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RESUMEN

El presente articulo tiene la intencién de publicar un resumen sobre los avances investigativos
(especificamente del marco contextual, tedrico y metodologico) para el desarrollo de una propuesta
orientada al disefio de un programa de formacion docente que contribuya con la adquisicion teorica de
mecanismos de aplicacion del proceso de la evaluacion formativa en el marco de la educacion por
competencias para el area de Matematicas. La idea surge a partir de la necesidad de aplicar de cara al
futuro un enfoque evaluativo que permita simultaneamente desarrollar competencias (que por cierto
actualmente no se estan en un nivel deseado, asi se puede establecer a partir de los resultados obtenidos
en las competencias evaluadas en las pruebas aplicadas por el estado), para asi de esta manera valorar
el progreso de los estudiantes, pero redireccionando permanentemente los procesos de ensefianza y de
aprendizaje como resultado de una reflexion continua sobre la praxis educativa. Para ello se proponen
una serie de fases en la ejecucion del proceso investigativo que den inicialmente la posibilidad de
caracterizar las debilidades y fortalezas del procesos evaluativo que se viene desarrollando en las
instituciones educativas publicas de la ciudad, desde la perspectiva de los estudiantes, docentes e
instituciones (los tres se constituyen como las unidades de estudio de la poblacion), para luego asi
construir la propuesta formativa dirigida a docentes. En ese orden de ideas se opta por aplicar en la
metodologia la perspectiva de la comprension holistica, ya que esta permite articular de manera
coherente y simultdnea diversos epistemes, métodos, herramientas de recoleccion y analisis de
informacion; que de otra forma no seria posible desarrollar, considerando la reduccion epistémica que
se daal escoger un solo enfoque. Seguidamente se propone implementar como método de investigacion
el holopraxico y se eligen como herramientas de recoleccion de informacion (luego de la previa
determinacion de las categorias aprioristicas) la encuesta, entrevista semiestructurada, observacion

directa y la revision documental.
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Formative Assessment In Mathematics: A Proposal For The Development
Of Assessment Competencies In Teachers Of Public Institutions In
Colombia

ABSTRACT

This article intends to publish a summary of the research advances (specifically the contextual,
theoretical and methodological framework) for the development of a proposal aimed at the design of a
teacher training program that contributes to the theoretical acquisition of application mechanisms of the
formative evaluation process within the framework of competency-based education for the area of
Mathematics. The idea arises from the need to apply an evaluative approach in the future that allows
simultaneously developing competencies (which, by the way, are currently not at a desired level, this
can be established from the results obtained in the competencies evaluated in the tests applied by the
state), in order to assess the progress of the students, but permanently redirecting the teaching and
learning processes as a result of continuous reflection on educational praxis. To this end, a series of
phases are proposed in the execution of the investigative process that initially give the possibility of
characterizing the weaknesses and strengths of the evaluation processes that are being developed in the
public educational institutions of the city, from the perspective of the students, teachers and institutions
(the three are constituted as study units of the population), to then build the training proposal aimed at
teachers. In this order of ideas, it is decided to apply the perspective of holistic understanding in the
methodology, since it allows diverse epistemes, methods, tools for collecting and analyzing information
to be coherently and simultaneously articulated; which would not otherwise be possible to develop,
considering the epistemic reduction that occurs when choosing a single approach. Next, it is proposed
to implement the holopraxic research method and the survey, semi-structured interview, direct
observation and documentary review are chosen as information collection tools (after prior
determination of the a priori categories), the survey, semi-structured interview, direct observation and

documentary review.
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INTRODUCCION

Para tener una mejor comprension de la situacion referida, en cuanto a la calidad, estado en el que se
encuentran y grado de desarrollo en el que se han alcanzado las competencias en el area matematicas
por parte de los estudiantes de educacion media; se parte haciendo claridad que se hard un analisis
especificamente para el caso de Colombiano, empezando por decir que es una pais en el cual el juicio
que establecen las autoridades educativas sobre la calidad de la educacion ofrecida en los
establecimientos educativos, tanto de los oficiales como de privados, se encuentra en parte supeditada
a los resultados que alcanzan los estudiantes en la evaluacion que es aplicada peridodicamente por el
ICFES (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la educacion); razén por la cual, antes de
adentrarse en estudio detallado sobre los resultados obtenidos durante los periodos 2019, 2020 y
2021; tanto del ente territorial Cucuta como para el pais en general, es menester presentar a través
del actual escrito una explicacion que permita comprender con antelacion la escala de valoracion
aplicada sobre las competencias evaluadas; pues es a partir de ella se presentan los respectivos informes
de resultados obtenidos, de esta manera se aclara también que para cada area del conocimiento la
entidad evaluadora establece cuatro niveles de desempefio estratificados y comprendidos en intervalos
de valores como se muestra a continuacion:

Tabla 1 Niveles de desempefio prueba de Matematicas

Nivel Puntaje

1 0-35

2 36-50
3 51-70
4 71-100

Fuente informe ICFES segundo semestre 2021

Cada nivel corresponde auna valoracion cuantitativa del desempefio del estudiante en el desarrollo
de la prueba, siendo 1 el nivel de desempefio mas bajo y 4 el superior; considerado este ultimo como
el nivel optimo que refleja un alcance superlativo de desarrollo de las competencias evaluadas; ademas

de lo descrito se agrega que cadanivel se corresponde o se acompafia de una valoracion cualitativa

que da cuenta explicativa sobre el grado de alcance de la competencia especifica que es evaluada; por




lo tanto se infiere que el modelo evaluativo de competencias que desarrolla el ICFES es de tipo
mixto.

En ese orden de ideas, basandose en un analisis centrado en los resultados obtenidos en las
evaluaciones aplicadas durante el periodo comprendido entre segundo semestre del 2019 vy el
segundo semestre del 2021, concretamente en el area de matematicas, se observan varias situaciones
que permiten inferir que no se estan alcanzando de manera suficiente el desarrollo de competencias
consideradas fundamentales para que el estudiante egrese con la capacidad necesaria para afrontar
las situaciones que le traerd el devenir de la vida cotidiana o académica; bien sea en instancias
superiores o complementarias, esta afirmacion se detallara con mayor precision a continuacion en las
siguientes tablas:

;l"abla 2. Promedio y desviacion estandar resultados pruebas 2021, 2020 y 2019 calendario A

Promedio Desviacion
Nivel de
‘. prom. prom.
agregaaon 2019-4 2020-4 20214 Tri 2019-4 20204 20214 Tri
anual anual
Colombia 52 52 51 51 12+ 11« 11 11
ETC 57 56 54 54 11+ 12« 11 11
Oficiales
s banos ETC 56 56+ 54 54 10+ 12 « 11 11
Oficiales
los BTC 50 - 49 . 48 48 9. S A 10 10
Privados ETC 58 - 57 57 57 12- 12 « 13 13

Fuente resultados pruebas ICFES segundo semestre ailos 2019, 2020 y 2021.

En la informacion presentada se puede apreciar que el promedio trianual de los resultados de la
entidad territorial Cucuta se encuentra en un valor de 54 puntos, esto considerando las dos pruebas
que se aplican en momentos diferentes cada afio, para lo cual basado en la escala de valoracion
presentada anteriormente, se puede concluir que el desempefio de los estudiantes en el area de
matematicas se encuentran en el nivel de desempefio 3 (dsea entre 51-70 puntos ) estando mucho
mas cerca del limite inferior del intervalo que del superior, lo cual lleva claramente a establecer
que no se estd logrando el desempefio de forma apropiada o ideal; por lo tanto refleja que hay
deficiencias en las competencias que se estan tratando de desarrollar a lo largo de la formacion de los
estudiantes en los establecimientos educativos del sector piblico y que por tanto es responsabilidad de

los establecimientos educativos a través de sus docentes y directivos buscar alternativas que permitan

dirimir la situacion y hacer los cambios necesarios enfocados en el mejoramiento tanto de la




formacion como de la evaluacion que se viene aplicando a los estudiantes para la adquisicion de
estas capacidades.

Ahora bien, desde otra perspectiva pero centrando el analisis en los resultados nacionales, la situacion
resulta ser menos alentadora, aunque debe hacerse énfasis en que el desempefio obtenido por los
estudiantes de la entidad territorial fue levemente mejor comparativamente con el nacional, ya que
el promedio nacional se encuentra en los 51 puntos y el territorial como ya se dijo estd en 54, es decir,
el primero esta exactamente en el limite inferior del puntaje establecido para este nivel. Por otra
parte si se desglosa la poblacion que presentd el examen en porcentajes por niveles de desempefio,
como efectivamente se mostrard a continuacion en la tabla nimero 3, habra una mejor perspectiva
sobre en cuantos de los cuatro niveles se concentra la mayor cantidad de poblacion objeto de estudio:

Tabla 3. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en Matematicas

Niveles de desempeiio

1 2 3 4
Colombia 10% 40% V 46% A 4% V¥
ET 5%V 32% A 55% A 8% V
Oficiales urbanos ET 5%V 33% A 56% A 6% V
Oficiales rurales ET 12% V¥ 51% V 36% A 2%
Privados ET 5% V 27% A 54% A 14% V¥
GC1ET 0% A 70% V¥ 30% A 0% A
GC2ET 7% V¥ 41% Vv 50% A 3% V¥
GC3ET 3% V¥ 21% A 63% V¥ 13% V¥
GC4ET 0% A 4% A 56% A 40% V¥

Fuente resultados pruebas ICFES segundo semestre 2021

Enella se puede precisar que el mayor porcentaje de los estudiantes que presentaron la prueba estan
distribuidos en los tres primeros niveles llegando a concentrar a un 94 %; siendo el nivel 3 el que

acumula el mayor porcentaje (56 % ), esto sin olvidar que el promedio que se obtuvo este segmento

de la poblacion fue muy cercano al limite interior del intervalo asignado para este nivel ( que esta




entre 51-70), por ello se permite inferir que es necesario tomar acciones que en el mediano plazo
contribuyan tanto con el mejoramiento de los procesos de aprendizajes, como con el de los procesos
de ensehanza, pero sin desconocer también alternativamente la necesidad de hacer cambios en la
evaluacion que viene siendo aplicada hacia el interior de las instituciones educativas en el ente
territorial; contemplando a la evaluacion formativa como una posibilidad o enfoque que podria
contribuir simultdneamente con el mejoramiento de varios de los factores que se consideran claves en
el proceso educativo (ensefianza, aprendizaje y educacion por competencias)en la formacion
desarrollada en el marco de la educacion por  competencias; en cuanto a ello Bizarro et al.
(2019)establece una relacion y método de aplicacion de la evaluacion formativa en el marco de la
educacion por competencias como una oportunidad de mejora, pero hace la salvedad que a pesar de
serlo no se implementa con la regularidad esperada, en parte por el desconocimiento en la forma que
ella se debe implementar. Es por esto que entes de hablar de evaluacion para el aprendizaje o formativa
no se debe desconocer la realidad educativa coexistente hacia el interior del aula, en la que se reflejan
varios inconvenientes que podrian impedir o dificultar una verdadera e idonea aplicacion de este
enfoque evaluativo, el primero es que la mayoria de los docentes que estan activos actualmente
fueron formados en un momento y bajo algunos criterios que no estaban orientados hacia la
aplicacion de ciertos enfoques que para entonces no eran muy conocidos o no estaban muy
desarrollados en Colombia para la época, dada su reciente adopcion y aceptacion mundial, como es el
caso de dicha forma de evaluacion(a pesar que de ella se viene hablando desde 1967), Scriven citado
por Guerra & Serrato (2015) describe la evaluacion formativa como “aquella que se realiza durante el
desarrollo de un programa o producto, o durante el proceso que experimenta una persona, para ayudar
a mejorarlo mientras se esta llevando a cabo” (p. 31); durante su proceso de aplicacion se da la
posibilidad de identificar éxitos y deficiencias del proceso formativo para luego retroalimentarlos;
esto altimo resulta de vital importancia , asi como también forma de articulacion de esta con la
educacion por competencias, haciendo énfasis que durante su aplicacion es fundamental identificar y
caracterizar los actores involucrados en el proceso educativo y los roles asumidos por quienes

participan de ella, de igual forma es vital saber su proceso sistematico de aplicacion.

Por otra parte la segunda dificultad se centra también en la confusion que se genera en la comprension




del concepto de la educacion por competencias, pues este resulta ser algo polisémico dado su transito
por distintos sectores antes de trascender a la educacion (Moreno Olivos, 2012), atal punto que
su conceptualizacion ha sido categorizada en diversos enfoques o categorias de clasificacion por
parte de autores como (Diaz, 2011), por tanto resulta en la practica dificil que algin profesional de la
educacion desarrolle con suficiencia este modelo educativo sin tener a priori una clara perspectiva
teorica de la educacion por competencias; para ello deberia inicialmente identificar las diversas
acepciones y luego comprender desde cual perspectiva se fomenta o promueve la educacion por
competencias en el sistema educativo colombiano, para luego si poderla desarrollar desde su
planeacion e implementacion. Y un tercer aspecto a tener en cuenta es comprender como se debe llevar
a cabo la evaluacion en la educacidon por competencias, un proceso complejo que entrelaza varios
enfoques evaluativos de manera articulada en una aplicacion simultanea, gradual y en ocasiones
complementaria, pues asi lo determinan autores como Villardon (Villardon, 2006), quienes indican
en sus escritos que esta debe desarrollarse desde varias perspectivas, es decir, de forma diagnostica,
formativa, sumativa y participativa de los actores involucrados.

Se presume que en la medida que se logre trascender esos vacios presentes en las competencias
profesionales que afrontan los docentes encargados de implementar la educacion por competencias
como rezago de una formacion profesional con deficiencias conceptuales, se podra en el mediano plazo
tener los fundamentos tedricos necesarios que den la posibilidad de  escalar al siguiente nivel de
progreso, en el que ademds se infiere la importancia de desarrollar Insitu una educacion por
competencias implementando una evaluacion formativa que ayude ala consecucion de aprendizajes
y desarrollo de competencias especificas en el area de Matematicas, sobre todo de aquellas que son
evaluadas peridodicamente por el ICFES. Y asi por ende mejorar los resultados que han sido obtenidos,
ya que los procesos evaluativos y formativos que se desarrollan hacia el interior de los
establecimientos educativos deben estar al unisoné con las pruebas del ICFES.

Fundamentacion Tedrica

Entendiendo la existencia y relevancia de algunas teorias, estudios y trabajos investigativos , que

guardan relacion con la presente investigacion, es absolutamente imprescindible abordar aquellos

que se consideran fundamentales por formar parte de la estructura de su cuerpo argumentativo, no sin




antes hacer la aclaracion, que se debid para este escrito  desarrollar una priorizacion de ellas pero
abordandolas con un nivel de profundidad no tan amplio, dado que la intencion es meramente
informativa; por lo tanto se presenta su contenido de una forma resumida de lo que en verdad contiene
el proyecto de investigacion original.

Como Desarrollar Un Curriculo Por Competencias

Para comprender el significado de un curriculo por competencias es necesario inicialmente analizar
lo que representa el concepto de competencia, pero reconociendo a priori que entorno a este existe
mucha diversidad; en parte debido al origen mismo como tal y también por el trasegar que este ha
tenido a través del tiempo por distintos sectores antes de llegar formalmente a la educacion (Andrade,
2008), lo cual ha hecho que se entienda y explique de diversas maneras o perspectivas, tanto asi
(como ya se indico unas lineas atrds) que autores como Diaz (2011) han propuesto algunas categorias
en las que se pueden agrupar las definiciones existentes del término, que resultan fundamentales
conocer y adoptar antes de abordar su implementacion y articulacion con el disefio curricular, para
asi evitar caer en incoherencias conceptuales o en posturas mutuamente contradictorias que al final
de cuentas causarian confusiones en aquellos que estan llamados a implementar en el aula de clase, o
también por el desconocimiento conceptual se podria terminar desarrollando algunos enfoques que
se creian ya superados en la educacion creyendo estar haciéndolo por competencias, dado que algunas
posturas se tienden a confundir con mucha facilidad; un ejemplo de ello es la educacion por objetivos;
que resulta bastante distinta en su esencia a la educacion por competencias, ya que esta Gltima va
mas alla de la educacion por objetivos; caracterizada esta por ser diversa y contemplar otra serie
de factores que se integran simultdneamente, en cuanto a ello Torres & Gonzalez (2018) resaltan tal
diferencia afirmando que ‘el aprendizaje basado en competencias tiene en cuenta mas factores
contextuales, biograficos, cognitivos, volitivos, socioculturales y tecnoldgicos que los modelos
precedentes basados en objetivos” (p.49). En ese orden de ideas, considerando que el presente
proyecto de investigacion se desarrolla en el contexto educativo Colombiano, se abordara la
definicion del término teniendo en cuenta la categoria en la que mejor encaja de acuerdo con las

caracteristicas mostradas en las maneras como se aborda el trabajo por competencias en este

contexto. Se trata de la categoria funcionalista o sistémica segun la clasificacion de Diaz (2011), la




cual explica que las competencias son todas aquellas capacidades que se adquieren en la escuela, y
que al momento de usarlas la trascienden , al punto de llegar a ser utiles para resolver problemas
asociados situaciones cotidianas de la vida; la comprension anterior del término, termina siendo el
mismo punto de vista que se adopta en las pruebas internacionales aplicadas en los paises miembros
(en los que esta Colombia) de la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico) conocidas como pruebas PISA, las cuales se constituyen en un parametro para determinar
la calidad de la educacion. Por tanto este es el marco en el que se define y estructura la educacion por
competencias en Colombia.

Ahora bien, teniendo claro como se comprende la educacion por competencias en este contexto, se
prosigue a comunicar como se estructura desde esta perspectiva un curriculo por competencias,
comenzando por decir que este se configura en un plan de trabajo que da la posibilidad de ejecutar
unas acciones orientadas al fomento de aprendizajes en los estudiantes, los cuales son adquiridos
durante la formacion no de manera compartimentada sino integrada de una manera compleja; dado que
los problemas de la cotidianidad son complejos se requieren habilidades y capacidades de indole
diversa para poderse resolver. De alli la importancia de adquirir los recursos necesarios para analizar
una situacion y luego si proponer de manera creativa las posibles soluciones enfatizando en el trabajo
colaborativo durante la formacion y posformacion.

Zubiria (2014) afirma que a la hora de construir un curriculo por competencias se debe considerar
elementos que brinden la posibilidad crear en el estudiante el desarrollo, la integralidad considerando
las dimensiones de las personas y del conocimiento, la generalizacion de conceptos y habilidades, la
contextualizacion de lo que se ensefia, la flexibilidad considerando la diferencia, la profundidad frente
a la extension de los capacidades a desarrollar; a lo anterior se agrega que cada unade las areas debe
asumir competencias propias o especificas, ademas de las consideradas genéricas a todas las areas sin
prescindir de la transversalidad, integralidad, interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad.

Por otra parte también es fundamental que se tenga muy claro a la hora de elaborar el curriculo por
competencias, cuales son las capacidades que se desean desarrollar en los estudiantes, para de esta

manera poder conformar los planes de area, estableciendo que contenidos se abordaran y con qué

nivel de profundidad se desarrollaran; ademas de ello, se debe definir la manera como se integraran a




los demas saberes a fomentar (saber hacer, saber ser , saber saber) en aras de construirlos
progresivamente con un mayor nivel de estructuracion en el area de las matematicas (Garcia et al.,
2011).

En ese sentido es notable también considerar un elemento que resulta fundamental e inherente al
desarrollo de competencias en los estudiantes, se trata del componente evaluativo que es
implementado en el marco del enfoque; el cual al final de cuentas se constituye en una tarea o idea que
deberia quedar muy clara en el disefio curricular, ya que este enfoque formativo exige un tipo de
evaluacion muy particular, caracterizada por su multidimensionalidad, integralidad y diversidad,;
ademas debe ser desarrollada con una perspectiva diferente a la evaluacion utilizada en la educacion
tradicional; esto implica ser desarrollada en momentos diferentes; bajo criterios de coherencia,
oportunidad, complejidad, utilidad y ser vinculante de los actores participantes del proceso formativo,
pero desde el rol que desempefan; con lapsos e intenciones de aplicacion formativos, sumativos y
diagnosticos.

Competencias y evaluacion para el iarea de Matematicas

A pesar de existir desacuerdo en la definicion precisa del término o de lo que hoy se entiende de la
educacion por competencias, resulta ser un enfoque que se ha difundido ampliamente por el mundo
y que hasido promovido por los gobiernos de turno de varios paises; pero actualmente es evidente
la existencia de un desfase entre lo que argumenta desde la teoria y lo que es ejecutadoenla enla
practica de la misma, en parte debido al ingrediente de subjetividad al que estda sujeta dada Ia
polisemia existente (Moreno, 2012), es por ello que se alega que las condiciones estdn dadas para la
ambigiiedad y el desconcierto que algunas veces invade a los centros educativos respecto de la
educacion por competencias.

Dejando de lado esta situacion, es claro que actualmente existen varios intentos por identificar y
clasificar las diferentes competencias que se pueden desarrollar desde las diversas areas de
conocimiento, pero también se aclara que ellas dependen del autor citado; por ejemplo Garagorri
(2007) las clasifica en genéricas y especificas, las primeras se refieren a comportamientos o

habilidades que resultan comunes o necesarias en diferentes areas o a&mbitos cuyo objetivo es ser

integrales para el discente, concebido este ultimo como un miembro estructural del nucleo social en el




contexto de la globalizacion, la sociedad del conocimiento y de la complejidad de los saberes. En
ese mismo orden ideas surgen las competencias especificas que se refieren al conglomerado de
habilidades y conocimientos que se usan para la solucion de un problema en un entorno muy particular
formando parte de lo que se conoce como un saber aplicado (Garagorri, 2007); en este mismo marco de
comprension se circunscribe el caso concreto de las Matematicas Puig (2008) se sefiala que:

la competencia considerada en el ambito de las matematicas debe explicar y predecir el conjunto,
potencialmente infinito, de las actuaciones del sujeto. Sin embargo, también se puede hablar de la
competencia en un dominio méas o menos concreto de las matematicas, de manera que el modelo de
competencia tiene que describir la conducta del sujeto ideal en ese dominio y, asi, explicar y predecir su
conjunto de actuaciones posibles en ese dominio. (p.93).

partiendo de la afirmacion anterior se concluye que, para el drea de matematicas existen un tipo de
competencias muy especificas que varian segun el autor, y por tal razoén para no caer en
ambigiiedades conceptuales se toma como marco de referencia el contexto educativo en el cual se
llevara a cabo la investigacion, se trata del caso colombiano, en el cual se establecen una serie de
competencias genéricas otras especificas propias de cada area del conocimiento, las cuales
periddicamente son evaluadas por el ICFES; y alterna y paulatinamente se trabajan, desarrollan o
fomentan durante todo el ciclo educativo formal (educacién basica y media), estos lineamientos
estdn implicitos en los derechos basicos de aprendizaje comunmente Ilamados DBA y en los
estandares basicos de competencia, ambos documentos formales ampliamente difundidos por el
ministerio de educacion nacional. Por otra parte las competencias en el area de matematicas que se
trabajan y evalllan en este pais son respectivamente: la interpretacion, representacion, formulacion y
ejecucion y finalmente argumentacion . (ICFES, 2019). A continuacion se hara una pequefia explicacion
sobre que refiere cada una de las competencias nombradas:

. Interpretacion y representacion: se trata de la capacidad y habilidad que tiene el discente para
comprender, manipular adaptar la informacion dada en diferentes representaciones ( tablas, graficos,
esquemas, pictogramas, entre otros) , para luego inferir , deducir, analizar y extraer informacion que se

encuentra de forma implicita o explicita visualizando patrones , relaciones o secuencias.

. Formulacién y ejecucion: concretamente estas capacidades sefialan la habilidad para crear una




estrategia que brinde la posibilidad creativa de encontrar alguna soluciéon a una situacion problémica
asociada a las matematicas; igualmente trata sobre la destreza para analizar criticamente las soluciones
obtenidas hallando la coherencia y pertinencia de las mismas proyectando subjetiva y objetivamente
su impacto de aplicacion.

. Argumentacion: esta competencia tiene que ver con la capacidad que adquieren los
estudiantes para determinar la validez de una inferencia, analisis, representacion, solucion, estrategia
de solucién, o de un resultado en el contexto de una situacion problema.

.Como trabajar por competencias en el area de las matematicas?

Para educar en el marco de las competencias, concretamente en el area de las matematicas, es
imprescindible que se parta del rompimiento paradigmatico, epistemologico, didactico y evaluativo
de las practicas que se han implementado en la educacion tradicional; esto implica reingeniar,
reinventar o redefinir el papel que desempefian los agentes que participan en el proceso formativo
tanto de los docentes, discentes como de padres de familia y directivos docentes. Los primeros
desde los procesos inherentes a la ensefianza, los segundos desde los aspectos metacognitivos de
aprendizaje y finalmente los padres de familia desde el acompafiamiento y seguimiento a procesos de
aprendizaje; en cuanto a los directivos participan con el apoyo logistico durante la planeacion y también
haciendo seguimiento y control de la aplicacion de procesos; constituyéndose esto ultimo en un factor
determinante que garantiza su ejercicio hasta convertirse en parte de la cultura institucional.
Implicitamente en los replanteamientos que se proponen se encuentra el cambio de perspectiva
entorno a la finalidad, manifestacion de aprendizajes y conocimientos que se adquieren en las
instituciones educativas; los cuales deben trascender mas alld del hecho de constituirse en una fiel
copia de la escuela que rodea a los estudiantes (conocimientos que solo son aplicables en el contexto
escolar), y no seguir inmersos en la escuela tradicional desarrollando conocimientos a partir situaciones
de aprendizaje representadas en el planteamiento de problemas carentes de entorno real;, por el
contrario, se requiere es de contextos de aprendizaje que simulen situaciones significativas que sean
posibles en la realidad social del discente; este cambio en el imaginario de la educacion tradicional

hara que las habilidades desarrolladas en los estudiantes dejen de ser utiles solo en la escuela y

pasen a tener una veraz utilidad en la realidad que circunda al estudiante ; es por ello que la educacion




matematica debe permitir generar espacios llenos de una intencionalidad pedagogica previamente
planeada, meditada y reflexionada que den la posibilidad de hacer interpretaciones y reconstrucciones
subjetivas de la realidad dando asi la posibilidad de hacer una elaboracion de significados surgidos a
partir de la modificacion de las estructuras cognitivas, interacciones intersubjetivas con otros y con
el objeto mismo de estudio (Garcia et al., 2011).

Educar en esta vision de educacion es estar al nivel de las exigencias y expectativas de la sociedad
contemporanea, en la que se involucran y plantean situaciones de incertidumbre que se generan a partir
de la complejidad e interdisciplinariedad; muchas veces dada o inmersas en contextos laborales y
de la vida cotidiana; por esta razén lo anterior se constituye en un reto para la educacion actual, que
debe estar alaaltura de lo que hoy le demanda la sociedad y por tanto entregar un producto o material
humano a la sociedad que pueda gestionar estas situaciones; pero no se trata de que este tenga la
respuesta a todas las preguntas, sino mas bien del desarrollo de habilidades orientadas a la
metacognicion que le permitan encontrar en si mismo la manera en la que mejor aprende su cerebro
y de esta manera poder apropiar los elementos necesarios para dar respuesta de forma pertinente a
los problemas que le plantea el devenir laboral o social; haciendo combinaciones de saberes y
capacidades de forma interdisciplinaria reflexionando sobre las posibilidades de eficacia, eficiencia
e impacto para luego si hacer la eleccion de la opcion mas adecuada en la resolucion de una situacion
problema.

Ademas de lo anterior, en el contexto de la educacion por competencias es importante no perder de
vista la inter y multiculturalidad de la poblacion diversa que convive en las aulas de clase; este ultimo
se configura en un espacio ideal para que el estudiante fortalezca habilidades asociados al ser , manejo
de las emociones , la motivacion, construccion colectiva, la voluntad ; todos ellos factores determinantes
en la actitud con la que el estudiante asume el aprendizaje en el area de matematicas, pasando de lo
individual o intrapersonal a lo interpersonal o interaccional en la realidad que los circunda; en ese
orden de ideas Garcia citado por (Garcia et al., 2011) se refiere a tres tipos de contextos que atafien a
los discentes “el entorno sociocultural del sujeto que contempla las tradiciones, lo politico, econdmico

y cotidiano; el contexto de las actividades de aprendizaje propuestas escolarmente y el contexto general

de la cultura escolar que contempla concepciones personales hasta” los tres deben ser considerados en




el ejercicio educativo.

De otra parte lo mencionado en el parrafo anterior forma parte del saber ser , que se constituye como
el punto de partida para estructurar otras capacidades o procesos de tipo cognitivo que al ser
apropiadas por el estudiante necesariamente implica la modificacion de las estructuras cognitivas
previas como resultado dela interaccion con nueva informaciony de procesos mentales vinculados
a ciertas actividades como son la observacion, la explicacion, argumentacion, demostraciones,
comparaciones y analisis; que dan la posibilidad de desarrollar el pensamiento matematico, pero
logicamente  en situaciones pedagogicas previamente planificadas, con un contexto y una
intencionalidad especifica que forman parte del quehacer de los docentes; por otro lado se agrega que
los seres humanos tienen la capacidad de cambiar su funcionamiento intelectual a través de las
vivencias de experiencias de aprendizaje mediado siempre y cuando haya o exista una interaccion del
sujeto con el contexto (Ruffinelli, 2002).

Ademas de eso se encuentra el saber operacional o como comunmente es llamado por algunos
autores en el marco de la educacion por competencias “saber hacer”, el cual en esencia forma parte
de la instrumentalizacion de las matematicas, pero idealmente generado de una manera argumentada,
transversal y actuada sobre la base de un conocimiento previamente aprehendido. Para poder
conseguir esta situacion ideal es necesario que el docente posea la habilidad didactica para crear
situaciones auténticas de aprendizaje que sean una verdadera representacion de la realidad que
circunda al estudiante, para ello es importante generar situaciones o0 maneras para que las personas
usen el conocimiento en situaciones basadas en un contexto determinado que podria ser ficticio o real
(Donayre, 2019), construidas en el marco de una intencionalidad especifica y con un grado de
dificultad que obligue al pensamiento, la deliberacion analisis; en otras palabras sean un verdadero
reto cognitivo, dando la posibilidad a la reflexion sobre que conoce, que herramientas posee para
afrontar ese reto y cuales no posee pero que debe buscar, estudiar y por ende apropiar; todo ello en
funcién de dar una respuesta oportuna a una situacion problémica planteada por el maestro, en ese
orden de ideas Villani & Carvalho (1995) definen el conflicto o reto cognitivo como aquellos

planteamientos que se constituyen en perturbaciones intelectuales capaces de provocar insatisfaccion

en los estudiantes en relacion a sus propios conocimientos; situacion que le hace sentir la necesidad de




pensar, reflexionar e investigar para complementar sus conocimientos y asi desarrollar las
modificaciones cognitivas necesarias que le permitan contar con las herramientas suficientes para
resolver una situacion problema previamente planteada con una intencionalidad pedagogica por parte
del docente, en aras de desarrollar una competencia especifica.

En ese orden de ideas se agrega que el estudiante a la escuela no viene uUnica y exclusivamente a
demostrar desde suingreso, que tiene cuenta con las competencias que se supone adquirird durante
el proceso formativo, en su defecto viene para que el maestro oriente el proceso formativo que dara
las competencias al estudiante. Para asi al final o también durante dicho proceso aprehender las
capacidades que luego seran valoradas, determinando en que grado o nivel estas han sido adquiridas,
en caso de no alcanzarlas aun, el estudiante debera implementar bajo la orientacion del docente la
reflexion sobre los resultados o desempefio y asi replantear su proceso de aprendizaje , que le permita
de forma progresiva e integrada adquirir los aprendizajes(evaluacion formativa) necesarios para
alcanzar la competencia; durante dicho proceso sera menester del docente usar estrategias que le
ayuden en sus procesos evaluativos hacer visible el pensamiento de los estudiantes a partir de las
rutinas de pensamiento, las cuales entre otras cosas se refieren a patrones o procedimientos sencillos
para promover el pensamiento y la comprension mas profunda a través de una serie de etapas que se
encuentran articuladas de una manera sistematica y utilizadas de forma recurrente hasta generar el
aprendizaje deseado (Lagos, 2018). Al final de cada proceso es necesario e importante que el estudiante
reflexione sobre que habilidades o competencias no alcanza con suficiencia para asi tomar las
contingencias, decisiones o medidas necesarias desde la ensefianza y también del aprendizaje que le
ayuden adquirir el saber, que previamente estd establecido en el silabo o plan de 4rea en el que se
supone deberian estar aterrizados a nivel institucional los estandares basicos de competencia y los
derechos basicos de aprendizaje, ambos elementos exigidos por el Ministerio de Educacion Nacional.
La evaluacion como herramienta para el aprendizaje

Se trata de un enfoque evaluativo cuya intencion es registrar progresivamente evidencias en un
momento determinado, de manera sistematica y permanente con la intencion de reconocer en los

estudiantes que nivel de desarrollo han alcanzado en las competencias especificas que se desean

adquieran en un area del conocimiento; esto con el propdsito de reducir la distancia existente entre lo




evidenciado en un instante concreto y lo propuesto previamente en los objetivos de aprendizaje; ello
darda al docente los argumentos necesarios para hacer un transparente y pertinente
redireccionamiento, tanto de las actividades de aprendizaje como de ensefianza. Lo anterior debe
darse en el marco de la reflexion y la participacion activa de los agentes involucrados en el proceso
como son estudiantes y docentes. Por otra parte este tipo de evaluacion tiene como finalidad
constituirse en un medio para el aprendizaje, cuya valoracion se usa como insumo para el analisis de
la efectividad alcanzada por las practicas pedagogicas ejecutadas por el docente y también sobre los
de aprendizaje que desarrolla el estudiante; para muchos autores este tipo de evaluacion es conocida
como evaluacion formativa, por ejemplo Condemarin y Medina (2000, p. 15) citado por Alarcon Bayona
etal. (2019, p. 461) definen “la evaluacion formativa es un proceso que realimenta el aprendizaje,
posibilitando su regulacion por parte del estudiante. De esta manera, ¢l junto al educador, puede ajustar
la progresion de los aprendizajes y adaptar las actividades de aprendizaje de acuerdo con sus necesidades
y posibilidades”, por lo tanto se concluye que este tipo de evolucion marca el derrotero del acto
educativo con cambios que redireccionan el proceso.

Aspectos Metodoldgicos Fundamentales Del Proyecto De Investigacion

La actual investigacion no toma para su desarrollo todos elementos constitutivos de un paradigma
en particular , pues hacerlo representaria circunscribirse en una limitada perspectiva del proceso
investigativo como resultado de la restriccion paradigmatica que se produce al adoptar un sola postura
investigativa; en ese orden de ideas para responder a esta situacion la presente investigacion tomara
elementos aportados desde las posiciones empiristas ( positivismo) y la fenomenologicos ,
combinacion que solo se hace posible en la perspectiva de la comprension holistica, la cual da la
alternativa de estudiar y analizar un problema de investigacion de manera mucho mas amplia, dando
con ello la posibilidad de integrar los epistemes de investigacion, paradigmas, metodologias y
conceptos; en el marco de la concepcion sintagmatica. En ese orden de ideas Hurtado (2012), plantea
que la comprension holistica “Es una propuesta que presenta la investigacion como un proceso global,
evolutivo, integrador, concatenado y organizado” (p.59); a pesar que la realidad es una sola, las

limitaciones de su comprension son inferencias que provienen mismo ser humanoy es al investigador

quien debe definir los limites o alcances de su investigacion.




Por otra parte, el objetivo general de la investigacion esta basicamente orientado a proponer una
estrategia que contribuya al mejoramiento de las competencias profesionales de los docentes con la
implementacion de la evaluacion formativa en el marco de la educacion por competencias, por ello es
categorizada con un nivel de complejidad comprensivo, que Hurtado (Hurtado, 2005)explica asi:
“El nivel comprensivo toca el campo de las explicaciones. El investigador ya no so6lo percibe
caracteristicas explicitas en el evento, o descubre aspectos menos explicitos, sino que establece
conexiones entre diversos eventos, a partir de las cuales puede formular explicaciones. Las explicaciones
le permiten al investigador anticipar situaciones y también planificar o desarrollar propuestas de
transformacion” (p44).

La comprension holistica propone una nueva forma de categorizacion de los tipos de investigacion,
cada una de ellas estd determinada por el objetivo que se persigue durante la realizacion de la misma;
es por ello que al inicio del proceso se debe establecer claramente cual es la finalidad o las intenciones
de quien disefia e implementa la investigacion; es decir, este ente debe responder al interrogante /que
se desea hacer u obtener como producto del proceso?; en otras palabras cada tipo de investigacion en
el marco de la investigacion holistica permite conseguir un grado de conocimiento diferente con un
nivel de complejidad mayor, el cual se va alcanzando de manera progresiva en el recorrido, y el
producto final de un tipo de investigacion elegido a priori es el insumo o punto de partida para ejecutar
un tipo de investigacion del siguiente nivel. Esta categorizacion expresa una jerarquia que indica el
grado de conocimiento que se alcanzara y al mismo tiempo un estadio o halo de la espiral holistica
que se corresponde con una dimension operativa que es transitada de manera sistematica a partir de
unas fases de investigacion.

Método de investigacion

El método de investigacion que se corresponde con la comprension holistica segun hurtado (2012) es
el holopraxico, el cual que tiene como esencia integrar de manera sintagmatica las diferentes técnicas
o herramientas que estan establecidas para los diferentes paradigmas de investigacion, partiendo asi
de la idea que expresa como el conocimiento no esta determinado por el método a utilizar sino por el

contrario es el objeto de estudio lo que establece que métodos, herramientas y técnicas se deben utilizar

en el proceso investigativo, de la misma forma para hacer los analisis durante las etapas del proceso, en




palabras de Hurtado (2012) “Lo que determina el tipo de investigacion no es el contenido tematico, sino
la complejidad del conocimiento que genera” (p. 77).

Tabla 2 Ruta Holopraxica

Objetivo de 1. Describir el proceso evaluativo promovido por los profesores de
especifico educacion media en el area de matematicas.

Nivel Perceptual (descriptivo)

Evento Proceso evaluativo.

Como para alcanzar este primer objetivo se pretenden aplicar algunos
alcanzarlo instrumentos de recoleccion de informacion a docentes y estudiantes. De

manera que se permita describir de forma precisa proceso evaluativo, a
partir de las categorias que lo componen.

Esto permitira responder interrogantes como: ;Coémo se lleva a cabo el
proceso evaluativo? ;Qué uso se le da a la evaluacion? ;Como participa
el estudiante en la evaluacion? ;Qué herramientas se usan en la
evaluacion? ;Como aplican los criterios de confiabilidad y validez? ; Qué
seguimiento hace la Institucion del proceso evaluativo implementado por
los docentes? ;Como fortalecen las evaluaciones? ;Qué competencias
evalua? ;Cuando aplica la evaluacion? ;Como califica las evaluaciones?
(Qué es la evaluacion? ;Qué tipos de evaluacion conoce? [Qué
influencia tiene el MEN en sus practicas evaluativas? ;Qué formatos de
seguimiento a la evaluacion usa? ;De qué forma hace la autogestion el
conocimiento en temas relacionados con la evaluacion? ;Qué relacion
hay entre las evaluaciones internas y externas?

Una vez se logre recolectar la informacion esta sera presentada a partir
de una matriz donde conjuntamente serd realizado el andlisis de la

informacion.

Técnicas e Técnica
Instrumentos Como técnicas se usaran:
La entrevista semiestructurada.
Encuesta
Observacion (Guia de observacion).
Revision documental.
Instrumento
Como instrumentos se aplicaran la lista de cotejo (para la observacion),
un cuestionario de preguntas abiertas (para la entrevista), un cuestionario

de preguntas cerradas (encuesta) y una matriz de revision documental




(recopilacion de datos o revision documental).

Objetivo de

2. Analizar las caracteristicas del proceso evaluativo desarrollado

especifico por los docentes en el area de matematicas.
Nivel Aprehensivo(analisis)
Evento Determinar las caracteristicas del proceso evaluativo y validar la

informacion.

Técnicas de

analisis

Matriz de triangulacion y analisis.

Matriz de codificacion de categorias

Como

alcanzarlo

Cumplido el primer objetivo, se proseguira a analizar las respuestas dadas
por los participantes para extraer lo sustancial, y a partir de alli establecer
de manera subjetiva las convergencias y divergencias en sus
apreciaciones. para finalmente construir una matriz comparativa de los
hallazgos, con el criterio de los expertos, en cada una de las categorias

estudiadas.

Objetivo de

3. Explicar las fortalezas y debilidades proceso evaluativo

especifico desarrollado por los docentes matematicos en el ciclo de educacion
media.

Nivel Nivel Comprensivo (explicar)

Evento Aspectos que se pueden fortalecer en el proceso evaluativo para la

implementacion de la evaluacion formativa.

Técnicas de

Matriz DOFA.

analisis Matriz de priorizacion.

Matriz causa efecto.
Como A partir de los hallazgos obtenidos en el objetivo 2 se realizara una matriz
alcanzarlo de diagnéstico DOFA  que permita identificar que conocimientos se

deben potencializar en los docentes en haras de implementar el modelo
evaluacion formativa, como herramienta para fortalecer el proceso

pedagogico.




Objetivo de 4. Determinar la factibilidad de la propuesta para la implementacion del

especifico modelo evaluacion formativa en el area de matematicas.
Nivel Nivel Comprensivo (predecir)
Evento Factibilidad de la propuesta

Técnicas e Matriz estudio de factibilidad.

instrumentos

Como Se analizard la viabilidad financiera, legal, organizacional y técnica de la
alcanzarlo propuesta que se pretende realizar a partir de una matriz.

Objetivo de 5. Proponer un programa de capacitacion docente para la aplicacion de la
especifico evaluacion con fines formativos en el area de matematicas.

Nivel Comprensivo (proyectivo)

Evento Operacionalizacion de la propuesta.

Técnicas de Matriz de priorizacion.

analisis
Como Una vez definidas las prioridades, se elaborara la propuesta con aspectos como:
alcanzarlo denominacion, descripcion, Fundamentacion, objetivos, beneficiarios, localizacion,

método, cronograma, recursos, plan de formacion.

Fuente: elaboracion propia a partir del esquema suministrado por Hurtado(2012).

Tipo y disefio de Investigacion

Como la presente investigacion tiene la finalidad de disefiar un programa de formacién, que una vez
sea implementado, influya sobre las competenticas de los evaluativas de los docentes. Por esto se
infiere que este proyecto se enmarca en el holotipo proyectivo o comtinmente conocido como
investigacion proyectiva, la cual permite alcanzar un nivel de conocimiento comprensivo de la
realidad aportando elementos importantes para la solucion del problema, en relacion a ello Hurtado,
(2005) indica que este tipo de investigacion termina con la “ creacion, disefio o propuesta de algo, pero
con base en un proceso investigativo, y es ese proceso el que proporciona la informacion necesaria para
desarrollar la propuesta” p. (22). Por otra parte el disefio de investigacion es de tipo no experimental,

pues el estudio se hace desde la subjetividad que se presenta en la percepcion de la realidad que poseen

los entes que conforman la muestra escogida para la realizacion del estudio, ademas es de tener en




cuenta que durante su desarrollo no se haran variar las condiciones de las variables o en este caso de
las categorias aprioristicas sobre las que se desarrollara el trabajo, lo cual se constituye en el objeto de
lo que normalmente se hace en una investigacion experimental (Hernandez et al., 2014). Por otra
parte este mismo autor explica que cuando la recoleccion de informacion se hace por unica vez
durante el estudio, se trata de un disefio transversal, también conocido como transeccional; lo cual en
resumidas cuentas termina siendo el caso en el que se circunscribe la presente investigacion, pero en
una version correlacional- causal, pues ademas de lo anterior se espera establecer la posible relacion
oinfluencia entre las categorias seleccionadas para desarrollar el presente estudio de investigacion.
Poblacion, Muestra y Unidades de Estudio

La poblacion  para esta investigacion estd conformada por varios entes, por lo tanto se establecen
como unidades de estudio los docentes, estudiantes, y planes de area de los establecimientos educativos
publicos ubicados en la ciudad de San José de Cucuta; es de resaltar que en esta ciudad existen 63
instituciones publicas urbanas, y segun el informe de alcaldia del afio 2021, habian para ese afio
14.165 estudiantes de educacion media distribuidos en las 230 sedes que forman parte de las 63
instituciones educativas oficiales; ademas de lo anterior en el mismo informe se manifiesta que hay en
la ciudad 3790 maestros oficiales de los cuales aproximadamente 118 (3.11%) trabajan en la
educacion media (10°y 11°).

Dicho lo anterior, se establece como muestra para el desarrollo de la investigacion 10 profesores
de matematicas de educacion media ( 5 de 11° y 5 de 10°), 32 estudiantes (16 de 11° y 16 de
10°), 10 planes de aula y 5 planes de area de Matematicas de las Instituciones seleccionadas.

Procedimiento de la investigacion

Las fases partir de las cuales se desarrolla la investigacion se ilustran en el siguiente flujograma:




Figura 1 Fases implementadas para el desarrollo del proyecto
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Fuente:(Hurtado, 2000), fases de una investigacion proyectiva.

. Fase exploratoria: durante esta fase se desarrolld un proceso de analisis, sobre los
resultados obtenidos de estudios analiticos, descriptivos y predictivos ; ejercicio a partir del cual se
genera la pregunta de investigacion o mejor conocido como el enunciado proyectivo, diferenciando
plenamente la situacion sobre la que se desea influir.

. Fase descriptiva: concretamente en esta fase se llevo a cabo la justificacion del proyecto
clarificando la necesidad de crear un cambio en el contexto previamente descrito, para luego si definir
el objetivo general de la investigacion.

. Fase comparativa: en esta etapa de la investigacion se citaron algunas investigaciones que
guardan relacion con el objeto de investigacion o que aportan elementos importantes para el proceso de
desarrollo; para asi luego comprender las relaciones, complementos de las construcciones teoricas
desarrolladas a partir de dichos estudios.

. Fase analitica: durante este lapso se estudiaron y analizaron detenidamente teorias y conceptos
que le dieron fundamento a la investigacion, plasmando las respectivas jerarquizaciones, relaciones
y estructura de las mismas.

. Fase explicativa: En este estadio se hizo la construccion de la fundamentacion tedrica
sistematizando la informacion que se analizd en el paso anterior, pero desde la perspectiva propia del
investigador, pero siempre entorno a la realidad o evento sobre el que se pretende influir.

. Fase predictiva: FEn ella se disefid la ruta holopraxica a seguir durante el proceso
investigativo aclarando cuales son las técnicas, instrumentos, procedimientos y estrategias para llevar a

cabo el trabajo de campo pero sin perder de vista que se tendra que hacer andlisis de algunas de las

limitaciones con cierto impacto en su desarrollo.




. Fase proyectiva: estuvo constituida por la descripcion, disefio y planificacion de los pasos a
desarrollar durante todo el proceso investigativo , identificando plenamente la poblacion,
caracteristicas de las unidades de estudio y disefio de los instrumentos necesarios para la obtencion
de la informacion que luego se va analizar desde la implementacion de técnicas cualitativas y
cuantitativas.

. Fase confirmatoria: en esta etapa que ain no se finiquita, se va a desarrollar el analisis y
organizacion de la informacion que resultara de la aplicacion de los instrumentos, para luego si a partir
de ella construir la propuesta, desde luego, analizando la factibilidad de su desarrollo.

. Fase evaluativa: durante esta parte del proceso investigativo se espera plantear las
recomendaciones, alcances surgidas en la culminacion del proceso investigativo.

CONCLUSION

Después de hacer el resumen del proyecto investigativo se infiere que parte de las fases de
investigacion ya se han venido cumpliendo paulatinamente y se espera que las restantes se puedan
desarrollar en el segundo semestre del afio 2023 y parte del primero de 2024, tiempo suficiente y
necesario para el desarrollo el resto de los objetivos trazados en esta investigacion.

En el marco de la educacion por competencias resulta fundamental aplicar modelo evaluativos que
sean coherentes con este enfoque, por lo tanto es fundamental que el docente tenga un claro panorama
de lo que significa quien lo promueve , pues bien es sabido que se trata de un concepto lleno de
polisemia, cuya acepcion de forma directamente proporcional impacta sobre la evaluacion a utilizar,
incluso hay quienes creen en la posibilidad de implementar la evaluacién diagnostica, sumativa,
formativa , autentica y 360 de forma simultdnea en la educacion por competencias. Lo anterior deja
claro que la evaluacion para el aprendizaje o formativa es fundamental en la educaciéon por
competencias, ya que se enfoca en el proceso de aprendizaje y no en el resultado, pues el estudiante
viene a la escuela inicialmente a construir competencias y una vez las adquiera a demostrar en que
grado la alcanzado.

Algunos docentes adolecen de las habilidades necesarias para aplicar la evaluacion formativa, en parte

porque durante su formacion profesional este componente no formaba parte del silabo académico

de su plan de estudios, y también a que este tipos de evaluacion o enfoque evaluativo es relativamente




nuevo para para la educacion, pues aparece en la década del 60 acufiado por parte Michael Scriven
(Pérez, 2013), ademas ha existido desde hace mucho el yugo
del paradigma de la educacion tradicional, donde la evaluacion predominante es la sumativa, que tiene
objetivo mas importante el certificar, dar un resultado o veredicto sobre la presencia o ausencia de un
determinado conocimiento, pero al final de cuentas se define en un proceso que se torna mono6tono y
con una gama de aplicacion de recursos limitada que no siempre resultan efectivos para hacer visibles
algunas de las competencias que se pretenden desarrollar en los estudiantes durante su proceso
formativo, ademds, su utilizacién con fines pedagdgicos para contribuir con el redireccionamiento
tanto del proceso de ensefianza como de aprendizaje es algo exigua; por lo tanto, lo anterior termina
impactando de manera negativa en los resultados que vienen obteniendo los estudiantes en las
evaluaciones externas periddicamente aplicadas por el estado colombiano, quizas en parte se deba a
que la evaluacion predominante en la actualidad en el aula de clase aporta muy poco al proceso de
enseflanza y aprendizaje; en la medida que lo anterior cambie, se espera que en el mediano plazo los
resultados también mejoren de manea proporcional, Maxime si el cambio se hace desde todos los
niveles educativos.
Es por esto ultimo que la presente investigacion cobra relevancia, pues tiene como tarea fundamental
establecer un programa de formacion docente, que le brinde la posibilidad de hacerse con las
herramientas necesarias para implementar la evaluacion formativa en el marco de la educacion por
competencias, pero aplicada de una manera paralela con otros tipos o enfoques evaluativos que pueden
resultar complementarios o adyacentes, mejorando con ello el juicio que se emite por parte de quien
desarrolla la evaluacion de una manera mas completa y pertinente al proceso educativo.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.
Alarcon Bayona, A. L., Garcia Miranda, C. Y., & Sepulveda-Delgado, O. (2019). La evaluacion
formativa: Una herramienta para el desarrollo del pensamiento variacional. Educacion y Ciencia,

22,457-473. https://doi.org/10.19053/0120-7105.eyc.2019.22.10065

Andrade, R. A. (2008). El enfoque por competencias en educacion. Ide@s CONCYTEG, 3(39), 53-64.

Bizarro, W., Sucari, W., & Quispe-Coaquira, A. (2019). Evaluacion formativa en el marco del enfoque

por competencias. Revista Innova Educacion, 1(3), 374-390.



https://doi.org/10.19053/0120-7105.eyc.2019.22.e10065

https://doi.org/10.35622/1.rie.2019.03.r001

Diaz-Barriga, A. (2011). Competencias en educacién corrientes de pensamiento. RIES Revista
Iberoamericana de Educacion superior, 11, 3-24.

Donayre, P. A. J. (2019). Situaciones auténticas de aprendizaje para la evaluacion de las competencias
en el nivel inicial. Educacion, 25(2), Article 2.

https://doi.org/10.33539//educacion.2019.v25n2.2050

Garagorri, X. (2007). Curriculo basado en competencias: Aproximacion al estado de la cuestion. Aula
de Innovacion Educativa, 161, 47-65.

Garcia, B., Coronado, A., & Montealegre, L. (2011). Formacion y desarrollo de competencias
matematicas: Una perspectiva teorica en la didactica de las matematicas. Revista Educacion y
Pedagogia, 23(59), 159-176.

Guerra, M., & Serrato, S. (2015). Michael Scriven Evaluacion Formativa. En Revista Red. Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa.

Hernandez, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, P. (2014). Metodologia de la Investigacion.
En Mc Graw Hill (Mc Graw Hi, Vol. 1, Numeros 978-1-4562-2396-0).

Hurtado, J. (2000). Metodologia de la investigacion-holistica (SYPAL).

Hurtado, J. (2005). Como Generar Los Objetivos De Investigacion. 1-75.

Lagos, A. P. (2018). Aportes del Pensamiento Visible para una Formacion Integral.

Moreno Olivos, T. (2012). La evalLuacion de competencias en educacion. Revista Electronica Sinéctica,
39, 1-20.

Moreno, T. (2012). La evalLuacion de competencias en educacion. Sinéctica, 39, 1-20.

Pérez, H. (2013). La evaluacion formativa. 53(9), 73-82.

Ruffinelli, A. (2002). Modificabilidad cognitiva en el aula reformada. Dialogos educativos, 1(3), 58-77.

Torres, J. S., & Gonzalez, E. (2018). El modelo de la educacion por competencias. En Capitulo 2. El
modelo de la educacion por competencias (USTA, pp. 31-50).

https://doi.org/10.15332/dt.inv.2020.00947

Villani, A., & Carvalho, L. O. de. (1995). Conflictos cognitivos, experimentos cualitativos y actividades

didacticas. Enserianza de las Ciencias. Revista de investigacion y experiencias didacticas, 13(3),



https://doi.org/10.35622/j.rie.2019.03.r001
https://doi.org/10.33539/educacion.2019.v25n2.2050
https://doi.org/10.15332/dt.inv.2020.00947

Article 3. https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.4250

Villardén, L. (2006). Evaluacion del aprendizaje para promover el desarrollo de competencias. Educatio

Siglo XXI, 24(0), 57-76.



https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.4250

