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RESUMEN

El presente articulo describe una intervencidn investigativa que propone transformaciones a las
practicas que se desarrollan en el aula de Ciencias Naturales con estudiantes de basica primaria, en el
contexto del aula rural; engloba la conexidén existente entre curiosidad y aprendizaje significativo, se
fundamenta en la reflexién imprescindible del docente sobre su practica y su aportacién a los cambios
requeridos para el mejoramiento de la calidad de la educacidn que se provee a las nifias y nifios de la
ruralidad. Su objetivo se direcciono a destacar el rol de la curiosidad como estrategia de ensefianza y
aprendizaje significativo de las ciencias naturales, dado que esta relacionada con factores de orden
cognitivo, afectivo, y motivacional que favorecen el aprendizaje. La metodologia que se siguié tomd
como referente el enfoque cualitativo que posibilité indagar, cuestionar, explicar y resolver un problema
educativo en su contexto real y cotidiano del aula de clases. Se opt6 por el método fenomenoldgico que
condujo a la descripcion de la realidad indagada, corresponde a un estudio que selecciono la
investigacion accion y con esta la intervencién pedagégica basada en secuencias didacticas que
privilegian la curiosidad como mediacion para el fomento del aprendizaje significativo. Se desarroll6
con 15 estudiantes del grado quinto y seis docentes, se hizo uso de la observacion y la entrevista

semiestructurada para la obtenciéon de la informacion.
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Curiosity as a Motivating Agent in Meaningful Learning of Natural
Sciences

ABSTRACT

This article describes an investigative experience that proposes transformations to the practices that are
developed in the natural sciences classroom with elementary school students, in the context of the rural
classroom; It encompasses the connection between curiosity and meaningful learning, it is based on the
essential reflection of the teacher on his or her practice and his or her contribution to the changes
required to improve the quality of education provided to rural children. Its objective was to highlight
the role of curiosity as a strategy for meaningful teaching and learning in the natural sciences, since it
is related to cognitive, affective, and motivational factors that favor learning. The methodology that was
followed took as a reference the qualitative approach that made it possible to investigate, question,
explain and solve an educational problem in its real and everyday context of the classroom. The
phenomenological method that led to the description of the investigated reality was chosen,
corresponding to a study that selected action research and with it the pedagogical intervention based on
didactic sequences that privilege curiosity as a mediation for the promotion of meaningful learning. It
was developed with 15 fifth grade students and five teachers, observation and semi-structured

interviews were used to obtain information.
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INTRODUCCION

La ensefianza de las Ciencias Naturales en las escuelas rurales, se ve relegada a la educacion tradicional,
por lo que se hace importante y necesario brindar espacios en los cuales los estudiantes pregunten,
indaguen, exploren, planteen hipotesis en busca del conocimiento cientifico, asi mismo, partiendo del
reconocimiento de la curiosidad como la fuerza impulsadora del aprendizaje, la ciencia, los nuevos
conocimientos y la innovacion Lindholm, (2018), se presenta por tema de investigacion la incidencia
de la curiosidad en la construccion de aprendizaje significativo en el area de Ciencias Naturales, un
tema relevante e innovador que posibilita el generar nuevos conocimientos asociados al proceso
pedagdgico de dicha area, y como componente esencial contribuye a la optimizacion de la calidad
educativa en el aula rural.

El proceso investigativo de desarrollé en la Sede La Estacion de la Institucion Educativa Departamental
Agustin Parra, ubicada en la vereda el Pantano municipio de Simijaca, provincia de Ubaté del
departamento de Cundinamarca, poblacién altamente flotante ya que en su mayoria provienen de
familias dedicadas a la administracion de fincas, padres que por la demanda de su trabajo dedican poco
tiempo a la educacion de sus hijos y al estimulo de habilidades como la curiosidad.

Para el desarrollo de esta investigacion se partio del reconocimiento de la problematica existente en el
contexto seleccionado y el proceso de ensefianza del &rea de Ciencias Naturales, revisando los
obstaculos asociados a la didactica que impide a los estudiantes construir conocimientos desde la
comprension e interpretacion del entorno y sus fendmenos con una perspectiva cientifica -tal como
propone el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (2004)-, desde sus primeros afios de escolaridad.
También, se analiza la problematica asociada a situaciones que generalmente coartan la curiosidad del
estudiante, olvidando que esta tiene que ver con un proceso cognitivo que de forma natural y espontanea
le permite la interaccidn con el entorno, el cuestionamiento frente a este y la opcion de explorarlo para
comprenderlo. Para indagar sobre la probleméatica mencionada y dar direccionamiento a la
investigacion, se formuld el siguiente cuestionamiento: ,Como favorecer aprendizajes significativos en
la clase de Ciencias Naturales mediante el estimulo de la curiosidad...?

El dar respuesta a la pregunta formulada, implico la revision pertinente del conocimiento ya construido

tanto en el &mbito internacional como nacional, desde donde se concret6 de una parte, que la ensefianza
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y el aprendizaje de las Ciencias Naturales en el nivel de educacion primaria es un tema de trascendencia
en términos de investigacion educativa, analisis y comprension de las problemaéticas que se generan en
el aula de clases. A partir de estas reflexiones, se propusieron acciones de transformacion que
contribuyeron a mejorar las posibilidades de la didactica para esta &rea en lo cotidiano.

De otra parte, y en relacion con la curiosidad, en el panorama internacional se han resefiado escenarios,
ubicado investigaciones y expuesto propoésitos, metodologias, enfoques y resultados encontrados,
procedimiento a partir del cual se genero6 una relacion con este estudio. Ademas; se apreciaron acuerdos
sobre situaciones como la literatura sobre la curiosidad -aunque reducida-, y su importancia en el
desempefio del estudiante y en la construccion de conocimientos desde las posturas de Valle (2015)
Maturano y Mazzitelli (2015) y Chamorro (2020).

Importantes también los planteamientos fundados en el analisis sobre estrategias metodoldgicas,
recursos, uso de materiales didacticos que impulsan el aprendizaje significativo a partir de la curiosidad
para “transformar la educacion y promover el desarrollo de la estructura cognitiva del educando”
(Moreira, Beltron y Beltron, 2021, p. 916). En torno al tema de las Ciencias Naturales en el aula de
clases del nivel primario, se propone la importancia de la alfabetizacion cientifica como componente
fundamental de la formacion integral que se provee en la escuela, criterios en los que coinciden Verde
(2016), Gonzélez, Pérez y Arranz (2016) y Moreno et al., (2022).

En Colombia, los estudios resefiados en torno a la curiosidad son minimos; no obstante, ofrecen claras
coyunturas tedricas y practicas de la curiosidad en nifias y nifios del nivel primario de escolaridad,
proponen intervenciones metodologicas, pedagogicas y didacticas que promuevan la curiosidad por ser
considerada componente del intelecto que contribuye a la construccién de actitudes cientificas (Bernal
y Romaén, 2013), y por ende, a la construccion de conocimientos con incidencia positiva en el
aprendizaje de las Ciencias Naturales en la escuela primaria. Igualmente hay coincidencias en torno a
la valoracién del estudiante como protagonista del aprendizaje, quien posee sus propias
particularidades, necesidades, intereses y expectativas, por lo que deben orientarse a partir de estrategias
didacticas que valoren la curiosidad innata y promuevan la construccién del conocimiento segun

planteamientos de Roman y Villate (2009), Carrero, Rodriguez y S&nchez (2015), Pulido et al. (2019)
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Generalizando, compontes tedricos y metodoldgicos se convirtieron en marco de analisis y reflexion
sobre la trascendencia de unificar curiosidad y Ciencias Naturales en los planes curriculares, en las
acciones de aula basadas en procesos pedagdgicos y didacticos que motivan el aprendizaje y promueven
la formacion de pequefios cientificos en el aula de clases. Aspecto que guarda coherencia con las
propuestas que en Colombia plantea el MEN (2004) en la misma direccién.

Desde esta perspectiva, el estudio se convirtio en coyuntura para contribuir a mejorar los procesos del
aula de Ciencias Naturales en escuela rural; fue pertinente, porque enfrentd un problema real existente
en los procesos de su ensefianza y aprendizaje. De ahi, su utilidad como oportunidad de transformacion
educativa comprometida con los estudiantes, con sus necesidades e intereses al hacerlos beneficiarios
de esta experiencia generadora de nuevos conocimientos que tienen aplicacion practica en el aula de
clases.

Se argumenta también la importancia de la investigacién porque se desarroll6 en un marco
interdisciplinario, dado que vincul6 temas diversos como la integracion de conocimientos (Suasnabas
y Fernéndez, 2020), en torno a la ensefianza misma de las Ciencias Naturales, a la curiosidad y al
aprendizaje significativo, en el marco general del proceso pedagogico que fomento en los nifios y las
nifias competencias y habilidades que les permitiera comportarse como pequefios cientificos. Es
innovadora, dada su intencion de hacer de la curiosidad una mediacién adecuada para la construccion
de aprendizajes significativos.

Tras el desarrollo de dicha investigacion se pude establecer que es relevante e innovadora porque
posibilita generar nuevos conocimientos asociados al proceso pedagdgico de dicha area, y como
componente esencial contribuye a la optimizacion de la calidad educativa en el aula rural. Vincular la
curiosidad como componente cognitivo de alto valor en la construccion del aprendizaje (Romén 2016),
permitié al estudiante una experiencia generadora de nuevos conocimientos que tienen aplicacion
practica en el aula de Ciencias Naturales.

En sintesis, la investigacion reviste importancia como reflexion sobre el quehacer del docente de
Ciencias Naturales y de la accién que le corresponde guiar en el contexto del aula, dentro de un proceso

de busqueda de transformacion de la educacion en la escuela rural para la mejora en la formacion de

los estudiantes de educacion primaria.
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METODOLOGIA

Se inscribi6 el estudio en el enfoque de la investigacion cualitativa que desde la perspectiva de
Vasilachis (2007), “concreta una forma especifica de acercamiento a la indagacion, una forma de ver y
una manera de conceptualizar una cosmovision unida a una particular perspectiva tedrica para
comunicar ¢ interpretar la realidad” (p. 27). Concepto desde el cual se indago, cuestiono y explico el
comportamiento de la curiosidad como mediacion pedagdgica para el fomento de aprendizaje
significativo en el area de Ciencias Naturales en estudiantes de grado quinto de aula rural. Igualmente
se tuvo en cuenta la perspectiva de Ruiz (2011), quien sefiala que “La investigacion cualitativa
contribuye a la teoria, a la practica educativa, a la elaboracion de planes y a la concienciacion social”
(p. 95). Punto de vista que refleja la coherencia que tiene este proceso de investigacién fundado en
lineamientos tedricos como los que se abordaron en este caso, y son base para el desarrollo de las
actividades que se trabajaron con las personas vinculadas al proceso de indagacion en la blusqueda de
generar cambios en el aula de Ciencias Naturales.

Ademaés, este enfoque de investigacion es adecuado para resolver problemas educativos, tal como
expresan Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), quienes afirman que la investigacion cualitativa
“proporciona profundidad a los datos, riqueza interpretativa, contextualizacion del ambiente o entorno,
detalles y experiencias Unicas. Asi mismo, aporta un punto de vista “fresco, natural y holistico” de los
fenomenos, asi como flexibilidad” (p. 16). Como proceso de investigacion educativa, el enfoque
cualitativo posibilitd el acercamiento del investigador a su realidad, al estudio de la vida cotidiana en el
escenario de la escuela, dentro del aula, donde “cobran significacion las acciones humanas dentro de un
proceso de construccion socia-cultural e histérica cuya comprension es clave para acceder a un
conocimiento pertinente y valido de lo humano” (Salazar, 2020, p. 101).

En coherencia con el enfoque cualitativo se opt6 por el método fenomenol6gico hermenéutico que
condujo a la descripcion y la interpretacion de la realidad indagada; pues como argumenta Fuster
(2019), este método “conduce a la descripcion e interpretacion de la esencia de las experiencias vividas,
reconoce el significado y la importancia en la pedagogia (...) segun la experiencia recogida” (p. 202).

Postura que permitid un ejercicio metodologico y facilitd a la investigadora aproximarse al

conocimiento a partir de una forma de estudiar la realidad desde el acercamiento a docentes y
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estudiantes en el aula, promoviendo escenario para encontrar sentido en la busqueda de nuevos
conocimientos.

Como refiere Ayala (2008), en el caso de la investigacion aplicada al campo de lo educativo, el interés
del método fenomenoldgico se orienta a la determinacion del sentido y la importancia pedagdgica de
los fenomenos educativos vividos cotidianamente” (p. 411). Lo anterior, permitié argumentar los
propositos de esta investigacion direccionada a la descripcion, interpretacion y explicacion de la
interaccién entre curiosidad y aprendizaje significativo en ciencias. Dicho de otra forma, este método
posibilité la comprension de lo pedagdgico desde su vinculacion con la practica referida a la ensefianza
y el aprendizaje de las Ciencias Naturales en la escuela primaria.

El tipo de estudio corresponde a la investigacion accion, que desde la postura de

Restrepo (2004), “puede enfocarse a transformar instituciones escolares totales o unidades o practicas
sociales de la misma, o puede circunscribirse a la practica pedagogica de un docente particular” (p. 5).
Materializar esta idea para el desarrollo de la investigacion, ocasion6 la urgencia de aplicar una
secuencia didactica basada en la curiosidad para fomentar aprendizajes significativos. También se tomo
en cuenta a Elliot, J. (2000) cuando explica: “La investigacion accion en las escuelas analiza las
acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas por los profesores como: inaceptables en
algunos aspectos, (problematicas); susceptibles de cambio (contingentes), que requieren una respuesta
practica (prescriptivas)” (p, 5). Particularidades de la 1A que denotan la importancia de su realizacion
con base en un problema propio del aula que puede ser modificado a través de estrategias pedagogicas,
tal como se plante6 en este caso, en el que los estudiantes se destacaron como protagonistas del proceso
que se desarroll6 para alcanzar las metas formuladas.

La poblacion seleccionada corresponde a la Institucion Educativa Departamental Agustin Parra de
Simijaca Cundinamarca, de naturaleza publica que ofrece educacidn en los niveles de Preescolar, hasta
Media Académica, Media Técnica, Educacion por Ciclos y Educacion de Adulto Mayor. Marco en el
que la sede educativa rural “La Estacion” se tomo6 como unidad investigativa para la realizacion de esta
experiencia de cuya poblacion hacen parte tres docentes y 56 estudiantes distribuidos en seis grados

desde transicion hasta quinto de bésica primaria. En su generalidad, las edades de los estudiantes oscilan

entre los cuatro y los 13 afios de edad, provenientes de hogares pertenecientes principalmente a familias
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de escasos niveles de escolaridad y bajos recursos econdmicos. Los sujetos de investigacion o muestra
estuvo constituida por 15 estudiantes del grado quinto de educacién basica primaria con edades entre
los ocho y 11 afios, procedentes de hogares de la vereda El Pantano donde se inserta sede escolar.

La recoleccidn de la informacion se efectué mediante aplicacion de instrumentos como la observacién
y la entrevista semiestructurada; la primera utilizo el diario de campo para el registro de la informacion
observada tanto a estudiantes como docentes, ya que “corresponde a un instrumento valido para obtener
informacion que contribuye al analisis sobre la practica” (Espinoza y Rios, 2017, p. 4). En cuanto a la
entrevista semiestructurada, se trabajé con el grupo de docentes; accion que contempl6 la conveniencia
de crear situaciones de conversacion que facilitaran a los entrevistados expresar percepciones y puntos
de vista sobre el tema de investigacion (Mata, 2020). Una vez recolectada la informacién, esta se analiz6
a partir de su organizacion y codificacion; se hizo uso de la descripcién y la explicacion sobre los
procesos didacticos propios del area para establecer un diagndstico real de la situacion estudiada.

Los pasos y procedimientos seguidos durante el estudio estuvieron relacionados con una fase inicial o
preparatoria referida a la reflexion de la cual surgio el tema de investigacion, su descripcion y la
formulacion del problema. Igualmente permitio la construccion de antecedentes, referentes tedricos,
conceptual, contextual y normativo, los cuales fueron imprescindibles para la comprension y relacion
de la temética estudiada en coherencia con lo teorico y practico. Del proceso de reflexion sobre lo
tedrico se realiz6 el planeamiento, disefio y ejecucion de acciones procesos y técnicas que generaron
solucidn al problema formulado.

En la fase dos, se realizo el trabajo de campo basado en el disefio, aplicacion y anélisis de la informacion
obtenida, con ejecucion de los instrumentos disefiados y en base al diagnostico resultante; se disefio la
secuencia did4ctica para ser aplicada en el aula con actividades que fomentaron el aprendizaje
significativo en Ciencias Naturales mediante el uso de la curiosidad.

La fase tres correspondi6 a acciones de analisis y evaluacion de los resultados para establecer, logros,
limitaciones e interacciones entre las categorias vinculadas al tema de estudio, se efectud la
confrontacion entre los hallazgos, la teoria, los propdésitos y alcances de la investigacion. De esta forma

se concluyeron los resultados que dieron respuesta a la pregunta formulada, asi como su interpretacion;
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asimismo; en la fase cuatro se realizd la presentacion y difusion de resultados mediante un informe
construido de forma sistematica sobre los hallazgos y conclusiones de la experiencia investigativa.
RESULTADOS

Para establecer un diagnostico inicial del problema desde la perspectiva de estudiantes y docentes que
participaron en el proceso, se hizo la observacion desde la cual se concret6 que no se hace evidente del
todo la puesta en accion de procesos que en el aula de Ciencias Naturales permitan concretar la
construccion de aprendizajes significativos; la omision de la presentacion de los temas, formulacion de
preguntas que activen los saberes previos, el escaso uso de material didactico apropiado, asi como de
espacios para la indagacion, la observacion, la experimentacién, la manipulacion de material de
aprendizaje no son visibles.

Ademaés, no siempre hay una comunicacion adecuada entre estudiantes y docentes; estos Gltimos dan
orientaciones sobre como resolver preguntas y pocas veces se da oportunidad al estudiante de preguntar,
explorar, cuestionar y expresar sus opiniones; la evaluacion del aprendizaje se reduce a la valoracion
de algunas actividades sin que haya tiempo y espacios para exponer y comunicar resultados del
aprendizaje, lo cual representa la omision de la evaluacion formativa y sumativa, importantes como
referente para la construccion de aprendizajes con sentido y significado.

Los resultados de la entrevista ponen en evidencia que el concepto que los docentes tienen sobre
curiosidad, se reduce a la busqueda de respuestas sobre algo especifico sin que se relacione como un
componente cognitivo que juega un rol preponderante en la adquisicion de conocimientos; para el
docente, un nifio curioso es el que hace preguntas, sin considerar la curiosidad como una experiencia
gue en el aula debe ser explorada por el docente y guiada para permitir al estudiante el incremento de
esta actitud. Admiten los entrevistados que omiten experiencias que en el aula incrementen la
curiosidad, porque no siempre se esta preparado para afrontar las preguntas curiosas de los nifios/as.
En tal sentido, no se generan acciones que aviven dicha curiosidad y se resta importancia a esta en el
aprendizaje de las Ciencias Naturales, lo cual es un indicador de su desaprovechamiento como
condicion innata en los estudiantes, para potenciar su interés hacia el aprendizaje de las ciencias desde

el despertar el asombro por el mundo circundante. Segun criterio de los docentes, en las clases de

Ciencias Naturales no se da una articulacion de factores que contribuyan al aprendizaje significativo
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como son la motivacién, exploracion, manipulacién, curiosidad y conocimiento. Se concreta que no se
hace expresa la importancia de la curiosidad en la pedagogia de las Ciencias Naturales ni su
representacion en la construccion de aprendizajes significativos.

Con fundamento en los resultados antes expuestos se planed, disefid, ejecuto y

evaluo la secuencia didactica, que de forma innovadora se convirtié en una herramienta que aportd
cambios en la didactica de las Ciencias Naturales. Se trabajé con los estudiantes una secuencia didactica
constituida por cinco talleres cuyas tematicas fueron: 1. Vasos sanguineos: intercambio gaseoso y paso
de nutrientes a la sangre. 2. ;Como esta dividido mi corazén? 3. ;Qué funcién cumple el coraz6n? 4.
¢Qué encontramos en la sangre? 5. ;Cémo llegan los nutrientes y el oxigeno a todas las células del
cuerpo?

Siguiendo estas tematicas se generd un proceso que tuvo como punto de partida el reconocimiento de
los saberes previos de estudiantes, el uso de estrategias didacticas de interés de las nifias y nifios con
generadores de motivacion para aprender significativamente, busqueda, organizacion y sistematizacion
de informacion por parte de los estudiantes con orientacion de la docente investigadora hacia el fomento
de la curiosidad, mediante acciones de observacion, manipulacion, formulacion de preguntas e
hipotesis, experimentacion, blasqueda de informacién, comparacién, verificacion y respuesta a los
cuestionamientos planteados con apoyo en la practica. Asi se hizo valido el punto de vista de Ausubel
(1963) y su propuesta de formas practicas y seguras para que el estudiante asigne un significado
especifico a los contenidos de aprendizaje. De igual forma, se puso en contexto el punto de vista de
Jirout et al. (2020) frente a la curiosidad como un factor de orden cognitivo, afectivo y motivacional
que favorece el aprendizaje en contextos educativos. Para contextualizar se apoy6 en, Parvanno (1990)
al destacar al nifio/a como un ser curioso/a que de forma innata hace ciencia en su contexto real, lo cual
se denomina curiosidad cientifica.

Se ejecutaron los talleres a partir del punto de vista de Tricarico (2007) cuando admite que “ensefiar
ciencia (...) es proporcionar a los alumnos experiencias de aprendizaje interesantes, novedosas,
trascendentes, con las que se busque despertar un interés critico por la disciplina y por su posible

incidencia en nuestras vidas” (p. 15). Asi se propuso el desarrollo de las actividades de aprendizaje,

cuyos resultados se presentan a continuacion.

[ d




La valoracion de la intervencion se hizo a partir de dos categorias: curiosidad y aprendizaje significativo

para la primera se establecieron cuatro subcategorias: observacidn, experimentacion, bldsqueda de

informacién y formulacion de preguntas; tanto la curiosidad como el aprendizaje significativo se

valoraron a partir de tres criterios o niveles a saber: S = Superior, A= Alto, B = Bésico y Bj= Bajo,

segun el desempefio de los estudiantes durante el desarrollo de cada actividad de aprendizaje.

A continuacion, se presentan los criterios de evaluacion a tener en cuenta en cuanto a las categorias de

Curiosidad y Aprendizaje Significativo.

Tabla 1 Criterios de evaluacion categoria curiosidad.

Criterios de evaluacion categoria curiosidad

Subcategoria  Superior Alto Basico Bajo
Observa Observa su entorno. Observa  su  entorno  Observa su entorno
. detalladamente su siempre y cuando se le siemprey cuando se
Observacion . ..
entorno. sugiera. le solicite
directamente.
Muestra gran interés Muestra interés por Muestra algo de interés Muestra poco
por manipular los manipular los por manipular los interés por
diferentes  elementos diferentes diferentes elementos  manipular los
L dispuestos para la elementos dispuestos para la diferentes
Exploracion . - . . L
experimentacion y lo dispuestos para la experimentacion y lo elementos
hace de forma experimentacion y hace de formaordenada.  dispuestos para la
ordenada. lo hace de forma experimentacion.
ordenada.
Formula preguntas Formulapreguntasa Formula preguntas a Requiere constante
relevantes a partir de partir de  una partir de una observacion orientacion para
una observacibn 0 observacién 0 0 experiencia, con una formular preguntas
Formulacin experiencia,_ con una experiencig,conuna raiz gpropiada, una con . una raiz
de raiz ap’roplada, una raiz apr_ciplada, una entonac@ln elevada y una apropla(_j?, una
preguntas entonacion elevada. y entonacion elevada declaracién d_e deseo_de entonacion elevada
una declaracion y un claro deseo de saber alguna informacién y mostrar deseo por
explicita de deseo de saber alguna siempre y cuando se le saber alguna
saber alguna informacién motive a hacerlo. informacion.
informacion.
Realiza una blsqueda Realiza una Realiza una bisqueda de Requiere constante
exhaustiva de busqueda de informacidn en diferentes orientacion para
informacion relevante informacion fuentes (internet, libros, buscar informacion
en diferentes fuentes relevante en infografias) y algunas endiferentes fuentes
(internet, libros, diferentes fuentes veces selecciona la (internet, libros,
Bisqueda infografias) o _(internet', libros, informacién que le infogrgfias) y
de demostrando interés por  infografias) permite responder a sus seleccionar la
. ., conocer y aprender demostrando interés preguntas. informacion que le
informacion

ademéas selecciona la
informacion que le
permite responder a sus
preguntas y determina
si es suficiente.

por  conocer Yy
aprender, ademas
selecciona la

informacion que le
permite responder a
sus preguntas.

permita responder a
sus preguntas.
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A partir de los criterios antes descritos y partiendo de las observaciones directas y diarios de campo
elaborados en cada sesion se pudo determinar que los estudiantes en todas las sesiones mostraron gran
recepcion ante las diferentes actividades y situaciones que se les presentaron, en cada una de ellas se
partio de la indagacién de saberes previos en la cual se tuvo gran participacion por parte de los
educandos.

En general para la categoria de Curiosidad se puede establecer que en las cinco sesiones la mayoria de
los estudiantes mostraron gran capacidad de observacidn pues prestaron atencion de forma detallada a
su entorno, para este caso la ambientacion del aula, dandose cuenta desde el simple cambio de la
posicién de los pupitres, el cambio en cada sesién de compafieros de grupo, la ubicacion de la camara
de video... asi como los elementos dispuestos para la experimentacion y busqueda de informacion.

En cuanto a la experimentacion, en las diferentes sesiones se evidencié que los estudiantes mostraron
gran interés por manipular los diferentes elementos dispuestos para tal fin y lo hicieron de forma
ordenada, el trabajo colaborativo fue protagonista durante este proceso, se pudo observar cémo los
integrantes de cada grupo se dividian tareas desde las habilidades de cada miembro (“ti dibujas bonito,

"

dibuja”, “tu tienes linda letra, escribe

9 G¢

a xxx se le facilita hablar frente a todos, que explique é1”...),
se comunicaban, se apoyaban e incluso, apoyaban y orientaban a sus pares de otros grupos.

Para el caso de la formulacion de preguntas la mayoria de los estudiantes formul6 preguntas a partir de
una observacion o experiencia, con una raiz apropiada, una entonacién elevada y un claro deseo de
saber alguna informacion, pero algunas veces no era relevante o determinante para conocer mas acerca
del tema que se estaba trabajando, a su vez un pequefio nimero de estudiantes formulaban preguntas de
forma adecuada siempre y cuando se le motivara a hacerlo, ya que son estudiantes muy introvertidos,
sin embargo este aspecto mejord un poco a lo largo de las sesiones.

Para el caso de la basqueda de informacion, la mayoria de los estudiantes realizé una busqueda de
informacion relevante en diferentes fuentes (internet, libros, infografias) demostrando interés por
conocer y aprender, ademas seleccion6 la informacion que le permitia responder a sus preguntas y la
compartié con sus compafieros de clase, Ilamo la atencion un estudiante cuya busqueda de informacion

fue exhaustiva, tanto asi que busco informacion no contemplada por la investigadora y mostro gran

interés por saber y compartir esta informacién con sus compafieros.
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Tabla 2 Criterios de evaluacion categoria aprendizaje significativo.

Criterios de evaluacion categoria aprendizaje significativo

Sesiones Superior Alto Basico Bajo
Explica el Comprende el Conoce el intercambio Dificilmente recuerda
intercambio gaseoso intercambio  gaseoso gaseoso que ocurre en como se da el
Sesién 1: que ocurre en los que ocurre en los los alvéolos intercambio gaseoso
;Comoseda alvéolos pulmonares, alvéolos pulmonares, pulmonares, entre la que ocurre en los
el entre la sangre y el entrelasangrey elaire, sangre y el aire, asi alvéolos pulmonares,
intercambio  aire, asi como el paso asi como el paso de los como el paso de los entre la sangre y el
gaseoso y el  de los nutrientes a la nutrientes a la sangre y nutrientes a la sangre y aire, asi como el paso
paso de sangre y los relaciona los relaciona con los los relaciona con los de los nutrientes a la
nutrientesa  con los procesos de procesos de obtencién procesos de obtencién sangre y los relaciona
la sangre? obtencién de energia de energia de las de energia de las con los procesos de
de las células. células. células. obtencion de energia
de las células.
Sesion 2: Explica la funcién de  Comprende la funcion Conoce la funcién de Dificilmente recuerda
(En qué cada una de las partes de cada una de las cada una de las partes lafuncion de cadauna
partes se del coraz6bn y lo partes del corazén y lo del corazon y lo de las partes del
divide mi relaciona  con un relaciona con un relaciona con un corazdny lo relaciona
corazén? modelo. modelo. modelo. con un modelo.
Explica por qué Comprende por qué Conoce por qué cuando Dificilmente recuerda
cuando se  hace cuando se hace se hace ejercicio fisico por qué cuando se
Sesién 3- ejercicio fisico ejercicio fisico aumentarj tanto ) la hace ejercicio fisico
LQué aumentarj tanto la aumentar_1 tanto la frecuencia _cardllaca aumentap tanto la
funcion frecuencia _cardl'_aca frecuencia _card_l'aca cgmo la resplra_torla},y frecuencia _cardl’_aca
cumple mi c<_Jmo la resplra_\torl_a,y cgmo la resplraForlgly vincula la explicacion C(_)mo la resplrgtorl_a’y
corazén? vincula la explicacién vincula la explicacion con Ic_)s procesos de vincula la explicacion
con los procesos de con los procesos de obtencion de energiade con los procesos de
obtencién de energia obtencion de energia de las células. obtencion de energia
de las células. las células. de las células.
Explica los Comprende los Conoce los Dificilmente recuerda
Sesién 4: componentes de la componentes de la componentes de la loscomponentes de la
;Qué sangre y la funcién sangre y la funcion que sangre y la funcion que sangre y la funcién
encontramos que cumple cada uno cumple cada uno de cumple cada uno de que cumple cada uno

en la sangre?

de ellos en nuestro
cuerpo.

ellos en nuestro cuerpo.

ellos en nuestro cuerpo.

de ellos en nuestro
cuerpo.

Sesion 5:
¢Como
llegan los
nutrientes y
el oxigeno a
todas las
células del
cuerpo?

Explica la funcion y
relacién entre
diversos sistemas de

6rganos

del ser  humano
(respiratorio,
digestivo y

circulatorio) a través
de una representacion
(magqueta).

Comprende la funciény
relacién entre diversos
sistemas de érganos

del ser humano
(respiratorio, digestivo
y circulatorio) a través
de una representacion
(maqueta).

Conoce la funcion y
relacién entre diversos
sistemas de drganos

del ser humano
(respiratorio, digestivo
y circulatorio) a través
de una representacion
(maqueta).

Dificilmente recuerda
la funcion y relacion
entre diversos
sistemas de drganos
del ser  humano
(respiratorio,
digestivo y
circulatorio) a través
de una representacion
(maqueta).
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Con relacion a la categoria de Aprendizaje Significativo se lograron resultados muy importantes, los

cuales fueron posibles a través del estimulo de la Curiosidad en cada sesion, para lo cual se llevaron
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diferentes materiales, se utilizo la novedad y el vacio de informacion para motivar a los estudiantes
hacia el conocimiento. A continuacion, se presentan los principales hallazgos:

Sesidn 1: En esta sesion a través de la indagacion de presaberes se pudo identificar que los estudiantes
reconocian vagamente que los seres vivos estan conformados por células, también identificaban los
6rganos y funciones de los sistemas respiratorio y digestivo, sin embargo no conocian el fin de cada
sistema (brindar oxigeno y nutrientes a todas las células del cuerpo) y menos aun su relacién con un
tercer sistema, después de generar incertidumbre (curiosidad) brindé el espacio para la busqueda de
informacion, después de esto los estudiantes elaboraron una maqueta o modelo a través del cual la
mayoria logro explicar el intercambio gaseoso que ocurre en los alvéolos pulmonares, entre la sangre y
el aire, asi como el paso de los nutrientes a la sangre y los relacionaron con los procesos de obtencién
de energia de las células, ademas reconocieron las principales partes del sistema circulatorio, corazén,
sangre y vasos sanguineos. Un grupo mas reducido de estudiantes tuvo confusion en la elaboracion de
la maqueta, por ende, lograron apenas conocer el intercambio gaseoso que ocurre en los alvéolos
pulmonares, entre la sangre y el aire, asi como el paso de los nutrientes a la sangre, pero no pudieron
explicarlo.

Sesidn 2: Para esta sesion después la indagacion de presaberes a través de la presentacion de un modelo
del corazon y preguntas orientadores se identifico que los estudiantes reconocian el corazén como la
parte del cuerpo que bombeaba la sangre por todo el cuerpo, sin embargo, no conocian las partes que lo
conforman, ni la funcion que cumple cada una de ellas. Tras generar la curiosidad deseada se permitio
que los estudiantes observaran, experimentaran con el modelo y buscaran informacion en diferentes
fuentes, después de identificar sus partes y funciones, los estudiantes estuvieron en la capacidad de
elaborar una representacion funcional del corazon a través del cual en su mayoria lograron explicar la
funcion de cada una de las partes del corazon y lo relacionaron con el modelo antes manipulado.
Sesion 3: A través de la indagacion de presaberes se pudo conocer que los estudiantes reconocian el
corazén como el musculo que bombea la sangre a todo el cuerpo, sin embargo, no establecian la relacion
con la necesidad de energia de las células. Después de crear incertidumbre respecto al tema y a partir

de una actividad fisica y la observacion, la experimentacion y la busqueda de informacion, los
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estudiantes lograron comprender por qué cuando se hace ejercicio fisico aumentan tanto la frecuencia
cardiaca como la respiratoria y la vincularon con los procesos de obtencion de energia de las células.
Sesidn 4: en esta sesion se presento el tema a través de preguntas orientadoras, indagando inicialmente
los presaberes relacionados con la sangre, se pudo evidenciar que los estudiantes la reconocian como el
liquido rojo que corre por las venas y las arterias y que lleva los nutrientes y el oxigeno a todas las
células del cuerpo (conocimientos que construyeron en las sesiones anteriores), pero no reconocian los
componentes y funciones de la misma. Se presentaron diferentes elementos a los estudiantes, lo cual
genero gran curiosidad por arte de los estudiantes, después de una busqueda de informacion, los
estudiantes por cuenta propia pudieron relacionar cada elemento con un componente de la sangre,
ademas de explicar sus funciones.

Sesién 5: Para esta Ultima sesion se realizaron preguntas orientadoras en busca de evocar los saberes
construidos en las anteriores sesiones, fue muy gratificante la participacion activa de los estudiantes y
ver como lo que decia un estudiante, lo complementaba otro. Para finalizar y como forma de evaluar la
efectividad de la secuencia didactica, cada uno de los estudiantes explicé todo el proceso que se da para
que los nutrientes y el oxigeno lleguen a todas las células del cuerpo, estableciendo la relacion entre los
tres sistemas (respiratorio, digestivo y circulatorio), se evidencié una apropiacion de los conceptos por
parte de los estudiantes, el trabajo colaborativo y el apoyo entre pares que enriquece el aprendizaje
significativo de los educandos.

DISCUSION

Al tomar como referente para el andlisis los datos expuestos, se concreta el proposito central de la
experiencia al vincular la curiosidad al campo de lo cognitivo y hacer de esta un factor que contribuyera
al aprendizaje, ademés de ser una actividad propia del comportamiento humano, siguiendo a Berlyne
(1976); de esta forma se evidencio, que los nifios y las nifias que participaron son curiosos por su
naturaleza misma, expresaron voluntad de observacion, de blsqueda y de interés hacia el aprendizaje,
lo cual permiti6 poner en contexto el criterio de Bassett (2021) cuando sostiene que la curiosidad es la
busqueda de conocimiento sobre lo que se desconoce.

Ademaés, al relacionar la curiosidad con el aprendizaje significativo en Ciencias Naturales, la

intervencién pedagdgica permitié materializar la idea de reconocer al estudiante como eje del proceso
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pedagogico y protagonista de su propio proceso de aprendizaje desde lo individual como colectivo. En
esta direccion, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1983) aport6 una perspectiva adecuada
para la realizaciéon de la labor de ensefiar, siendo este un marco importante que favoreci6 tanto la
ensefilanza como el aprendizaje. Pues como dice Novak (1998) la integracion constructiva de
pensamientos, sentimientos, motivaciones y acciones, aumentan la disposicion para la adquisicién de
nuevos conocimientos.

Se ubico el tema de la ensefianza de las Ciencias Naturales para el grado quinto de educacion primaria,
en una perspectiva del constructivismo y dentro de un proceso que posibilité el fomento de habilidades
para observar, tomar informacion propia del entorno, desarrollar sus inclinaciones, intuiciones y
actitudes propias de su mente curiosa, mediante procesos pedagdgicos dirigidos a partir de métodos,
estrategias y recursos de ensefianza que resultaron fundamentales para que los estudiantes lograran
desempefios altos en relacion con sus aprendizajes.

La curiosidad se convierte en opcion primordial para activar el pensamiento de los participantes
permitiéndoles responder preguntas, estimular su imaginacion, creatividad, disponibilidad, motivacion
hacia el aprendizaje de contenidos propios del area. Estimular la curiosidad hizo parte importante del
enfoque constructivista, ya que supuso una actividad cognitiva propia del estudiante que le ayud6 a
construir aprendizajes significativos con el acompafiamiento del docente que guio esa actitud mediante
acciones que generaran curiosidad y mas motivacién por aprender.

CONCLUSIONES

Se concluyd que al promover la curiosidad como estrategia para la ensefianza de las Ciencias Naturales
se favorece el aprendizaje significativo. Inferencia general a la cual se llegd luego de realizado un
procedimiento que tuvo como punto de partida el diagndstico de la problemética a la cual se busco
solucidn, asi como se examinaron estrategias de ensefianza, se planificaron acciones dirigidas a
despertar la curiosidad, se definieron, implementaron y valoraron planteamientos didacticos centrados
en la curiosidad del estudiante, y se promovieron aprendizajes significativos en el aula de Ciencias
Naturales.

Se concluye también, que las Ciencias Naturales requieren la reflexion y el anlisis que conduzcan a la

transformacion de las practicas tradicionales que desmotivan, limitando el interés hacia el aprendizaje,
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que la curiosidad hace que se logre que el desarrollo de las habilidades y las competencias cientificas,

poniendo en marcha una metodologia innovadora, pertinente, motivante y persuasiva, que permita el

protagonismo, y despierte en el estudiante deseo de descubrir su contexto cercano.
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