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RESUMEN

El fortalecimiento de la lectura critica en las instituciones educativas es fundamental para la formacion
integral y efectiva de futuros profesionales. Este proceso es crucial, para que los estudiantes desarrollen
la capacidad de comprender y abordar problematicas complejas en sus futuras carreras. El presente
ensayo, se enfoca en revisar las diferentes concepciones de lectura critica, con el fin de explorar y
entender las creencias pedagogicas de los docentes respecto a este tema. Al hacerlo, busca proporcionar
una base mas solida para la ensefanza de esta habilidad, contribuyendo asi al desarrollo de una

educacion mas efectiva y relevante en el mundo actual.
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Pedagogical Beliefs of Teachers About the Teaching of Critical Reading in
the Urban Area of Pueblo Nuevo, Cordoba

ABSTRACT

Strengthening critical reading in educational institutions is fundamental for the comprehensive and
effective training of future professionals. This process is crucial for students to develop the ability to
understand and address complex issues in their future careers. This essay focuses on reviewing the
different conceptions of critical reading in order to explore and understand the pedagogical beliefs of
teachers regarding this topic. In doing so, it seeks to provide a more solid basis for teaching this essential

skill, thus contributing to the development of a more effective and relevant education.
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INTRODUCCION

Los docentes, en su rol clave como orientadores de la formacion integral de los estudiantes, actiian como
facilitadores del conocimiento. Este rol representa un compromiso social crucial, especialmente en el
contexto escolar, donde se generan y adquieren nuevos conocimientos. Estos saberes se construyen en
interaccion con la realidad propia y se enlazan con las necesidades comunicativas crecientes de la
comunidad. Dentro de esta comunidad, los docentes son actores sociales activos, creativos, dindmicos
y reflexivos en su enfoque pedagdgico. Ellos tienen la responsabilidad de proporcionar estrategias
efectivas para los procesos que impulsan la evolucion de los entornos sociales, lo cual es fundamental
para garantizar una mejor calidad de vida.

En afios recientes, hemos sido testigos de cambios significativos en la circulacion de la informacion,
impulsados por tecnologias que han revolucionado la lectura a nivel global. Este cambio ha convertido
la lectura en una habilidad compleja que demanda una serie de capacidades y procesos mentales, los
cuales se perfeccionan mediante la practica y el anhelo de adquirir nuevos conocimientos. Estas
habilidades son fundamentales para el desarrollo intelectual y la capacidad de expresion, fomentando
un pensamiento logico mas profundo y propiciando la formacion de individuos autéonomos.

Un lector critico posee la habilidad de formar opiniones basadas en una evaluacion minuciosa del
contenido y la perspectiva del texto, considerando tanto el contexto en el que fue escrito como en el que
se lee. En esencia, un lector critico es capaz de entender profundamente el texto, manteniéndose al
margen de la perspectiva del autor y generando sus propios significados e interpretaciones. La lectura
critica, por ende, emerge como una de las competencias lingiiisticas mas fundamentales en la sociedad
contemporanea, contribuyendo significativamente al fortalecimiento del pensamiento critico y al
enriquecimiento de la vida sociocultural del individuo.

Considerando estas premisas, resulta clara la urgente necesidad de desarrollar estrategias que refuercen
la practica de la lectura en el contexto social. A través de la guia de los docentes, es posible alcanzar

objetivos educativos especificos mediante la implementacion de recursos pedagogicos innovadores y

métodos de aprendizaje avanzados y originales.




METODOLOGIA

La metodologia de la presente investigacion, se tienen en cuenta diferentes momentos con el fin de tener
una base o camino para el desarrollo de la misma, es por ello que dentro de esta metodologia se presentan
el modelo epistemoldgico, basado en la metodologia cualitativa donde se asume una reconstruccion de
la realidad siguiendo la cotidianidad de los participantes, por ende, el investigador se incluye en ella,
permitiendo que se dé un proceso de comprension y reconstruccion de lo que se vive en ese contexto
teniendo siempre presente las metas de la investigacion (Piza et al., 2019). Ahora bien, este proceso de
investigacion se vivencia teniendo en cuenta un grupo de fases, las cuales se han desarrollado a partir
del tiempo y por ello diferentes autores las han conceptualizado, es asi que, para esta investigacion se
realizara con las posturas de Piza et al. (2019) y complementadas por Hernandez et al. (2014).

Es por ello, que con la investigacion cualitativa se pretenda crear un proceso de analisis y reflexion
subjetivo, donde los participantes develen sus procesos reales, y no se lleguen a generalizaciones, sino
particularidades, con lo cual se permite la reconstruccion de realidades a partir de las vivencias de los
mismos participantes (Sanchez, 2019).

Por consiguiente, la investigacion se realiza bajo un tipo interpretativo hermenéutico, donde se tienen
en cuenta el analisis del contexto donde las personas comparten y poseen practicas cotidianas,
permitiendo que se dé un analisis de las subjetividades y vivencias que estan presentes en la realidad
(Ricoy, 2006, también se asume (Hernandez et al., 2014): con sus aporte que dice comprender los
fenémenos de la misma, permite que se dé una reconstruccion de la subjetividad de la mejor manera
posible. Es por esto que se desarrolla la presente investigacion, donde se requiere develar las creencias
pedagogicas de los docentes de la Institucion Educativa José Celestino Mutis y de la Institucion
Educativa Técnica en Promocion Social “El Rosario”, ubicadas en la zona urbana del municipio de
Pueblo Nuevo, acerca de la ensefianza de la lectura critica.

RESULTADOS Y DISCUSION

Creencias Pedagégicas

Cuando se hablamos de creencias pedagdgicas, nos referimos a las concepciones, percepciones y valores

que los docentes sostienen de manera arraigada acerca de como debe desarrollarse el proceso de

enseflanza y aprendizaje de la lectura critica en las instituciones donde ejercen su labor docente (Vargas




& Acuiia, 2020). Estas creencias abarcan una variedad de aspectos, incluyendo los métodos de
ensefanza preferidos por el docente, la importancia que se le atribuye a la alfabetizacion y los retos que
enfrentan en la formacion de los estudiantes. Es importante la interaccion entre el docente y el estudiante,
ya que este ultimo no solo absorbe el conocimiento transmitido, sino que también puede llegar a emular
las conductas y actitudes del docente durante su proceso formativo.

Es fundamental, reconocer la importancia de una investigacion enfocada en como los docentes ensefian
a leer a los nifios. En este contexto, surge una pregunta esencial: ;Cudles son las creencias pedagogicas
de los docentes respecto a la ensefianza de la lectura critica?

Para abordar el problema, se asume como propodsito general, develar las creencias pedagogicas de los
docentes de las instituciones de la zona urbana del municipio de Pueblo Nuevo, acerca de la ensefianza
de la lectura critica. La lectura, un recurso fundamental en cualquier contexto social y cognitivo, facilita
el acceso a los avances tecnologicos y cientificos, asi como a la informacion en general. Ademas, brindar
la oportunidad de comprender y reinterpretar la realidad de manera mas completa. Quienes leen son
capaces de establecer un didlogo critico con el texto, tomar una postura frente a ¢l y valorar e integrar
su contenido en su propio marco mental. En este sentido, Colomer y Camps (1996) sostienen que:

La lectura es base de casi todas las actividades que se llevan a cabo en la escuela, y de que la concepcion
de la lectura como acto comprensivo es aceptada por todo el mundo, la mayoria de las investigaciones
sobre las actividades de lectura en la escuela demuestran que en ellas no se ensefia a entender los textos.
(p- 22)

En este mismo orden de ideas, la presente investigacion permitira visualizar una ruta pedagogica que
permita cubrir y satisfacer las falencias en la lectura critica, al valorar las estrategias que usan los
docentes y teniendo como actor principal al estudiante, y de esa manera ambos lograran encontrar el
punto de equilibrio sobre la necesidad de orientar y la necesidad de aprender, para alcanzar una lectura
critica deseada en el contexto académico y social. Por consiguiente, Ausubel (1976), considera que, “un
aprendizaje se vuelve significativo cuando un material o contenido se incorpora a una estructura
cognoscitiva previamente formada” (p.36)

En esta linea de ideas, Vygotsky (1977) se refiere a la lectura y la comprension como un “proceso

cognitivo socialmente mediado” (p. 51). Ya sea porque el nifio lee bien o de manera precaria, para este




autor es el resultado de las interacciones sociales, culturales, altamente influenciada por la familia, en
especial los padres, los cuidadores, los cuales brindan o no al nifio herramientas para su proceso de
lectura; por ello, si el nifio esta rodeado de personas que no leen es probable que él tampoco lo haga. Al
ser la lectura un proceso mediado socialmente, significa que, en el momento de ensefiar este proceso,
los docentes deben hacer uso de esta concepcion. Por tanto, debe ser un mediador entre sus estudiantes
y el proceso de aprendizaje de la lectura, brindado apoyos adecuados para cada estudiante-lector, justo
en la zona de desarrollo proximo (ZDP).

En la actualidad, es importante resaltar la responsabilidad que recae sobre las instituciones educativas y
los docentes para fomentar la divulgacion e innovacion de actividades enfocadas en el fortalecimiento
de la lectura comprensiva. Esta habilidad como eje fundamental, para la adquisicion de conocimientos
y, por ende, para la formacion integral de los estudiantes. Donde juega un papel significativo en la
comunidad cientifica, la investigacion y el desarrollo de enfoques tedricos y conceptuales en este campo.
A finales del siglo XX y comienzos del siglo XXI, la pedagogia en Colombia evoluciona hacia enfoques
mas modernos en el aprendizaje del estudiante. Se asumen métodos basados en competencias que
enfatizan la aplicacion préctica del conocimiento, promoviendo asi, la interdisciplinariedad en la
ensefianza, segin Garcia (2001). Esta transformacion llevd a que la lectura critica pasara de ser
considerada meramente una habilidad técnica a una herramienta fundamental para la comprension y la
interpretacion profundas de textos. Como resultado, los docentes comenzaron a explorar métodos y
estrategias mas interactivas y participativas para ensefiar la lectura critica. Refiriéndose a las filosofias
educativas institucionales que orientan sus lineas y metas de accion, Barrientos (2018) expone:
Entonces, un modelo educativo que consiste en una recopilacion o sintesis de distintas teorias y enfoques
pedagogicos, que orientan a los docentes en su practica pedagdgica. Cada institucion educativa asume
un modelo educativo de acuerdo a su mision, vision y valores institucionales las que son interiorizadas
y puestas en practica por la comunidad de aprendizaje. Por lo que, el modelo educativo se define en
congruencia con lo que la institucion de formacion docente es (mision) y lo que aspira a ser (vision). (p.
175)

Por otro lado, el avance tecnologico en la sociedad y en el ambito educativo ha impactado

significativamente las tendencias pedagogicas en Colombia, segun Pulgar (2016). Ademas, Lopez




(2022) subraya que los docentes han tenido que adaptarse a estas nuevas herramientas y desarrollar
habilidades para evaluar criticamente la informacion en linea, asi como para discernir entre diversas
fuentes. Estos cambios sefialan un papel determinante en la investigacion educativa en la evolucion de
las tendencias pedagogicas en Colombia.

Cambios en la Lectura Debido a las Tecnologias

En la actual era digital, la lectura ha sufrido transformaciones significativas debido al impacto de la
tecnologia. Una evolucion notable es la transicion de la lectura impresa a la digital. Los libros fisicos
han dado paso a dispositivos electrénicos como tabletas, eReaders y smartphones, ampliando el acceso
a una diversidad de materiales de lectura en linea. Esta transicion no solo ha cambiado la forma en que
las personas leen, sino también como interactuan con el contenido, segiin Salmerén y Delgado (2019).

Las redes sociales, blogs y sitios web de noticias han revolucionado la lectura. Estas plataformas no solo
permiten a los usuarios consumir informacion, sino también interactuar con ella y compartir sus
opiniones. Esta interaccion constante puede influir en la percepcion y evaluacion de la informacion,
impactando la lectura critica y la interpretacion de textos, segiin Tamayo & Ruiz (2016).

La personalizacion de la lectura es otro aspecto relevante en la actualidad. Los algoritmos recomiendan
contenido basado en intereses y preferencias individuales, lo que puede influir en la diversidad de
fuentes de informacion a las que se exponen las personas, segin Cobo (2016). Aunque esto puede
enriquecer la experiencia lectora, también genera cuestionamientos sobre la variedad de perspectivas
disponibles y como esto afecta la capacidad de ejercer un juicio critico.

Los avances tecnoldgicos han introducido la multimodalidad y la lectura interactiva en la experiencia
lectora. Elementos multimedia como videos, hipervinculos y graficos interactivos se han integrado en
la lectura en linea, enriqueciendo la experiencia, pero también exigiendo una adaptacion en términos de
comprension y evaluacion critica. Segun Maltz, H. (2021), estos avances también han modificado la
velocidad de lectura. La navegacion en linea y la lectura en pantalla tienden a fomentar una lectura mas
rapida, lo que puede afectar la profundidad de la comprension y la habilidad para realizar una lectura

critica. Los lectores suelen escanear textos en busca de palabras clave, influenciando asi su enfoque y

profundidad en el procesamiento de la informacion.




Modelos de Lectura

En primer lugar, se define la Teoria Interactiva de la Lectura, que se centra en la interaccion entre el
lenguaje y el lector a través de registros visuales y no visuales. A pesar de su influencia significativa de
la psicologia cognitiva, esta teoria cuestiona las suposiciones de teorias previas, pero alin mantiene
enfoques genéricos en relacion con la lectura en procesos como la comprension, la interpretacion y la
escritura. Estos procesos pueden variar seglin las intenciones y objetivos especificos de la actividad y el
contexto en el que se desarrollen (Bernhardt, 2008).

Este modelo se fundamenta en supuestos cognitivos, donde el acto de lectura construye una
representacion mental para comprender e interpretar el texto, y supuestos contextuales, donde la
comprension del texto se desarrolla en una situacion y contexto especificos que la influyen. A diferencia
de modelos anteriores, el modelo de micro y macroestructura no sigue una estructura lineal o secuencial,
sino que implica un proceso de retroalimentacion constante entre unidades menos complejas y mas
complejas. Esto se debe a que el lector utiliza estrategias para comprender y manejar grandes cantidades
de informacion de acuerdo con el momento de la lectura. Estas estrategias abarcan aspectos lingiiisticos,
gramaticales, discursivos y culturales, que facilitan la seleccion efectiva de informacion cultural
relevante (pp. 15-16).

En el contexto de la educacion, este modelo sirve como base para los Lineamientos Curriculares del
Lenguaje adoptados por el Ministerio de Educacion de Colombia. Entre los tedricos destacados en esta
area se encuentran Van Dijk y Kintsch.

Un segundo modelo a considerar es conocido como Teorias Transaccionales, en el cual se concibe la
lectura como un proceso interactivo de comunicacion en el que se establece una relacion entre el texto
y el lector. El lector, al procesar el texto como lenguaje y asimilarlo, construye su propio significado. En
este enfoque, la lectura se convierte en un proceso constructivo, reconociendo que el significado no es
una propiedad inherente del texto, sino que el lector lo construye mediante un proceso de transaccion
flexible. A medida que avanza en la lectura, le otorga un significado particular al texto basado en sus
conocimientos y experiencias en un contexto especifico (Gomez, 1996, citado por Gutiérrez, 2004).

En este modelo, Bernhardt (2008) sefiala que el proceso de lectura comienza desde lo emocional, las

expectativas y las ideas, y evoluciona hacia un proceso constante de revision autocritica que guia la




seleccion, sintesis y organizacion. La transaccion en este proceso no sigue una linea recta, es recurrente
y autocritica, ya que la percepcion depende de la seleccion y organizacion de patrones visuales por parte
del lector, influenciados por sus intereses, necesidades, expectativas y experiencias. La percepcion debe
revisarse mediante transacciones continuas entre el sujeto que percibe y el objeto percibido (p. 18). En
este sentido, este modelo va mas alla de la concepcion interactiva y lo ubica en un plano que involucra
al lector, al autor y al conjunto de experiencias del lector. Esto no solo genera comprensiones profundas,
sino que estas comprensiones son auténticas y contextualizadas.

En el contexto del aula, el maestro debe fomentar el didlogo no solo entre el lector y el texto, sino
también con el autor, comprendiendo sus intenciones explicitas e implicitas. Segiin esta misma autora,
la lectura se considera un evento que se desarrolla en un momento especifico en el que se produce la
interaccion entre un texto y un lector particulares en circunstancias especificas. Segun Dubois, citado
por Bernhardt (2008), este enfoque no se opone al interactivo, sino que avanza un paso mas al enfatizar
la dindmica del proceso en el cual el observador y lo observado, es decir, el lector y el texto, se entrelazan
en un tiempo Unico y emergen transformados (p. 19).

Un tercer modelo para considerar es la Teoria de la Lectura como un proceso constructivo y social.
Desde esta perspectiva, se acerca a las teorias que proponen un modelo de lector activo que construye
el significado, pero este significado puede ser multiple y contextualizado en funcién de la época y la
situacion de lectura. En la practica, la autora sefiala que el lector constantemente reorganiza su
experiencia de lectura a través de la relectura, lo que puede cuestionar la comprension previa. Ademas,
se presta atencion al papel de la interaccion con otros miembros de la cultura en la construccion del
conocimiento en un ambito especifico. Por lo tanto, el significado del texto es relativo y resulta de una
transaccion o negociacion entre el lector, el texto y los factores contextuales. Ademas, el género
discursivo o la forma del texto influyen en la construccion del significado, que el lector realiza de manera
pertinente para dar sentido a la relacion entre el texto, el lector y el autor (Bernhardt, 2008). A

continuacion, se presenta un cuadro que destaca las diferencias entre estas teorias constructivistas y las

tradicionales en relacion con la ensefianza de la lectura critica.




Tabla 1

1.La lectura se considera como un proceso
constructivo que supone transacciones

entre el lector, el texto y el contexto.

1.

La lectura se considera como un proceso de
transferencia de significado que requiere que los
lectores extraigan el significado de la letra

impresa.

2.Se considera a los lectores como
participantes activos en la creacion de

textos individuales.

Consideran a los lectores como consumidores

pasivos de los textos y significados de otros.

3.El papel del profesor consiste en ayudar a
los lectores a construir textos elaborados a

medida que leen.

El papel del profesor consiste en ensefiar técnicas
que ayuden a los lectores a extraer el significado

de los textos.

4.El profesor comparte los significados que
construye cuando lee y estimula a los

alumnos a hacer lo mismo.

El profesor plantea actividades disefiadas para
capacitar a los estudiantes para “descubrir” los

significados que €l considera apropiados.

5.La puesta en comin de grupo y la
interaccion se consideran esenciales para

incrementar la comprension.

La mayoria de las ocasiones de aprendizaje son
individuales, empleandose solo el aprendizaje en
grupo para favorecer la conformidad con el
significado definido por el profesor.

6.El fin perseguido en la lectura y la forma

del texto se reconocen  como
determinantes criticos de los significados

potenciales a disposicion de los lectores.

La ensefianza pasa por alto a menudo el fin de la
lectura y la forma del texto, orientdndose hacia

técnicas de aplicacion universal.

Fuente: Bernhardt, (2008)

Este concepto se refiere a las practicas pedagogicas especificas que los docentes utilizan para orientar a
los estudiantes en el desarrollo de habilidades de lectura critica. Esto puede incluir estrategias
pedagobgicas, la evaluacion de competencias y la utilizacion de recursos educativos centrados en la
lectura critica.

En consecuencia, el Ministerio de Educacién Nacional también proporciona valiosas contribuciones
para equipar a los docentes con herramientas que faciliten este proceso. El Ministerio afirma que...

La pedagogia de la literatura obedece a la necesidad de consolidar una tradicion lectora en las y los
estudiantes a través de la generacion de procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por la

lectura, es decir, al placer de leer poemas, novelas, cuentos y otros productos de la creacion literaria que

llenen de significado la experiencia vital de los estudiantes; por otra parte, les permitan enriquecer su




dimension humana, su vision del mundo y su concepcion social a través de la expresion propia,
potenciada por la estética del lenguaje [...] Se busca, entonces, desarrollar el estudiante como lector
activo y comprometido, la capacidad de formular juicios sustentados acerca de los textos, esto es,
interpretarlos y valorarlos en su verdadera dimension. MEN (2006).

La cita anterior claramente refleja las aspiraciones educativas a nivel nacional, es decir, la necesidad de
promover una accion que fomente el gusto por la lectura y garantice el desarrollo de los ciudadanos en
esta area. Ademas, brinda a los estudiantes la oportunidad de fortalecer su dimension humana, ampliar
su vision del mundo en el que viven y desarrollarse activamente como lectores.

Los estandares de competencias en lenguaje son considerados en la educacion colombiana como una
forma de formacion en literatura que busca transformar el disfrute de la literatura en un instrumento de
comunicacion pedagogica. Esto tiene como objetivo influir en el desarrollo de competencias que abarcan
aspectos estéticos, emocionales, culturales, ideoldgicos, cognitivos y pragmaticos.

En este contexto, es fundamental abordar la obra literaria en las escuelas de manera que se cultiven
lectores criticos que aprecien su propia cultura, sean creativos y sensibles ante el lenguaje poético. Esto
implica poseer un amplio conocimiento cultural y la disposicion necesaria para disfrutar la ficcion
literaria y tener la libertad de expresarse y leer segun sus deseos y preferencias.

Desafios en la Ensefianza de la Lectura Critica

La ensefianza de la lectura critica enfrenta desafios significativos en el ambito educativo contemporaneo.
Un desafio notable es la escasez de recursos, particularmente en escuelas con limitaciones
presupuestarias. La UNESCO (2022) sefiala que, en América Latina, los docentes a menudo no disponen
de los materiales y herramientas necesarios para implementar enfoques pedagogicos efectivos en la
ensefianza de la lectura critica. Ademas, si bien la creciente presencia de la tecnologia en las aulas es
beneficiosa en muchos aspectos, también presenta desafios. Uno de ellos, identificado por Gonzalez
(2019), es la presencia de distracciones en linea que pueden dificultar la concentracion de los estudiantes
en textos extensos y complejos.

Otro desafio critico en la ensefianza de la lectura critica es la diversidad en las habilidades de lectura de

los estudiantes. Mientras algunos alumnos pueden exhibir un nivel avanzado en esta competencia, otros

pueden enfrentar dificultades para comprender textos mas sencillos, como sefiala Carrasco (2017). Es




esencial que los docentes adapten sus métodos pedagogicos para abordar esta variedad, asegurando asi
que todos los estudiantes tengan la oportunidad de desarrollar sus habilidades de lectura critica de
manera efectiva.

Ademas, la evaluacion precisa de la lectura critica presenta su propio conjunto de desafios. Las pruebas
estandarizadas a menudo no logran capturar completamente la habilidad de un estudiante para leer y
pensar criticamente. Esto resalta la necesidad de desarrollar métodos de evaluacion mas precisos y
contextualizados, que puedan reflejar de manera mas fidedigna las capacidades criticas de lectura de los
estudiantes, como indica Ponton (2017).

La formacion docente representa un desafio significativo en la enseflanza de la lectura critica. Los
educadores requieren capacitacion y desarrollo profesional continuo para dominar estrategias efectivas
que faciliten la ensefianza de esta habilidad esencial. Como indica Terigi (2010), “la falta de formacion
adecuada puede restringir su capacidad para apoyar a los estudiantes en el desarrollo de competencias
criticas de lectura”.

Otro reto clave es motivar a los estudiantes a participar activamente en la lectura critica. Es crucial que
los docentes conecten esta habilidad con temas y contextos relevantes para los alumnos, con el objetivo
de aumentar su interés y compromiso. Sim embargo, se enfrentan a la resistencia al cambio, obstaculo
que se observa al introducir nuevas estrategias pedagogicas. Tanto los educadores como los estudiantes
y los padres pueden asumir estas innovaciones, subrayando asi la importancia de manejar dicha
resistencia de manera efectiva para asegurar un ambiente de aprendizaje propicio. Entonces se asume la
importancia de velar por la comprension de textos y situaciones que lleven al aprendiz disfrutar de la
vida social con habilidades de alto nivel comunicativo.

CONCLUSION

Es importante, comprender y abordar las creencias pedagogicas de los docentes en relacion con la
ensenanza de la lectura critica. Este entendimiento es crucial para desarrollar métodos de ensefianza
mas efectivos y relevantes, considerando los desafios y la diversidad de habilidades de lectura en el

aula. Es necesaria la formacion docente continua y adaptativa, enfocada en estrategias que promuevan

la lectura critica y el pensamiento reflexivo. La relevancia de este estudio se centra en su contribucion




a la mejora de la calidad educativa y al desarrollo integral de los estudiantes, preparandolos para
enfrentar desafios complejos en sus futuras carreras y en la sociedad.
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