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RESUMEN

Este documento plantea una reflexion sobre todo el proceso que se ha hecho a la vinculacion de la
educacidn inclusiva a los procesos presentes en las instituciones escolares, partiendo de las inquietudes
y recomendaciones de la UNESCO desde 1990 y 1994 en la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales, celebrada primero en Jontiem (Tailandia) y luego en Salamanca (Espafa), y las
directrices del Decreto 1421 de 2017 en Colombia para el abordaje de la educacién inclusiva en las
diversas instituciones gque ofrecen educacién bésica primaria, basica secundaria y media. Luego se
plantea la necesidad de ir bajando el concepto al nivel de comprensién en la practica, porque muchas
veces queda en el papel. Es por ello que se presentan ideas de Vargas y Marquez (2016), quienes
plantean que la cultura incluyente se forja en el aula, y de Sanchez (2016) quién afirma que el docente
estd en continua bldsqueda de métodos y estrategias para llevar el conocimiento a sus estudiantes. Y
desde 1985 las orientaciones de Chevallard respecto a la Trasposicion Didactica, la cual consiste en la
transformacion del conocimiento, que, para que el estudiante en matematicas consiste en pasar por la
resolucion de problemas, reflexion sobre el proceso y definir el resultado. Posteriormente, se presenta
el caso, a groso modo, del Colegio Técnico Nuestra Sefiora de la Presentacion San Gil, como el medio
de observacion del autor.
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A Look at Inclusive Education from the Perspective of a Teacher in the
Mathematics Area

ABSTRACT

This document raises a reflection on the process that has been done to link inclusive education to the
processes present in school institutions, starting from the concerns and recommendations of UNESCO
since 1990 and 1994 at the World Conference on Special Educational Needs, held first in Jontiem
(Thailand) and then in Salamanca (Spain), and the guidelines of Decree 1421 of 2017 in Colombia for
the approach of inclusive education in the various institutions that offer basic primary, basic secondary
and secondary education. Then there is the need to go down the concept to the level of understanding
in practice, because it often stays on paper. This is why ideas are presented by Vargas y Marquez (2016),
who propose that inclusive culture is forged in the classroom, and Sanchez (2016) who claims that the
teacher is constantly looking for methods and strategies to bring knowledge to his students. And since
1985 Chevallard's guidelines regarding the Didactic Transposition, which consists in the transformation
of knowledge, which, for the student in mathematics consists of going through the resolution of
problems, reflection on the process and define the result. Subsequently, the case is presented, roughly,
of the Technical College Our Lady of the Presentation San Gil, as the medium of the author's

observation.
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INTRODUCCION

A nivel mundial se viene reflexionando sobre la necesidad de hacer de las instituciones escolares un
lugar de generacién de cultura incluyente, un lugar seguro para todo tipo de persona que pueda obtener
el conocimiento y a la vez participar de la construccion de una sociedad, aprendiendo que todos los
seres del mundo son diferentes y que existen personas que requieren de una forma diferente o ajustada
de obtenerlo. Por ello las instituciones le apuestan a mejorar sus procesos con el fin de vincular a la
diversidad estudiantil en ellos.

Han ido incursionando especialistas en el tema, docentes interesados en lograr que sus estudiantes
aprendan, es el caso del matematico Chevallard (1985), quien con su obra “Transposicién Didactica”
va avanzando desde un conocimiento basico hasta obtener uno mas elaborado por medio de reflexiones
y cuestionamientos sobre lo que se va consiguiendo. O a metodologias como las de George Pdlya,
analizado por Cuello (2021) para la solucién de problemas. Todo esto bajo las recomendaciones
emanadas por la UNESCO (1990 y 1994) v las directrices del Decreto 1421 de 2017 proferido por el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia.

Con el documento se trata de marcar la necesidad de continuar con la investigacion respecto a la
intervencion de los docentes del area de matematicas en la generacion del conocimiento para y por sus
estudiantes, plantear el cémo poner en practica de forma efectiva todos los planes de estudio y de aula,
teniendo en cuenta el DUA (Disefio universal del aprendizaje) y los PIAR (Planes Individuales de
Ajustes razonables) de tal forma que no se queden en el papel sin ver los frutos de los esfuerzos de
ensefianza.

Al realizar el estudio del caso del Colegio Técnico Nuestra Sefiora de la Presentacion San Gil, como
medio de observacion del autor, se puede evidenciar la intencién docente mas no su efectividad en los
procesos que lleva con los estudiantes, pues hay estudiantes que se quedan rezagados, sin la oportunidad
de enfrentar sus barreras. Por ello es importante como docente aprender a identificar las barreras y como
podria aportar para lograr que el estudiante llegue a la meta de forma satisfactoria, comprendiendo sus

caracteristicas propias y la diversidad del conjunto.

RE



DESAROLLO
Este documento plasma una investigacién documental y una reflexion sobre la vinculacion de la
inclusién a los procesos educativos, especialmente en las matemaéticas, siguiendo las directrices de la
Constitucion Politica de 1991, la ley 1421 de 2017 y los parametros internacionales que a partir de la
década de los 90 inquiet6 a los gobiernos, tratando de atender la diversidad en la escuela. En la
Constitucion se enfatiza en la necesidad de cumplir con el derecho basico de la educacion de tal forma
que llegue a todo tipo de persona, con todo tipo de condiciones y caracteristicas, y en la ley 1421se
invita, con directrices y parametros, a crear un ambiente seguro para todos en la escuela.
Primero se hace necesario conceptualizar el término Inclusion Educativa, una fuente importante son los
documentos de la UNESCO (Citados por Blanco — 2019 y Dusan — 2010). Desde un principio esta
organizacion define Inclusion como “un sistema de creencias y valores que estan presentes en la toma
de decisiones de los que apuestan por su presencia en las areas de la vida” y, ademas, dice que se trata
de una cuestion de derechos, los cuales recomiendan la no segregacién de las personas por su género,
condicion fisica, raza, religion o ideas.
Esta conceptualizacion dada por la UNESCO, tanto en 1990 en Jontiem (Tailandia) como en 1994 en
Salamanca (Esparfia), es sumada al proceso educativo, de tal forma que se genere un abordaje y una
respuesta a la diversidad presente en la escuela, por medio de directrices que van a servir de punto de
partida a la hora de construir politicas educativas gubernamentales y guias institucionales.
Por otro lado, en el Decreto 1421 se describe la ruta, el esquema y las condiciones para la atencion a la
poblacion con discapacidad en el campo educativo en los niveles de preescolar, basica y media. Aqui
también se reafirma el derecho que tienen todas las personas con discapacidad o no a recibir la mejor
educacion, bajo los principios de educacion inclusiva: calidad, diversidad, pertinencia, participacion,
equidad e interculturalidad. Y los derechos de:
1. el respeto de la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad de tomar las propias
decisiones, y la independencia de las personas;
2. lano discriminacion:;

3. la participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad,;
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4. el respeto por la diferencia y la aceptacion de las personas con discapacidad como parte de la
diversidad y la condicién humanas;
5. laigualdad de oportunidades;
6. la accesibilidad;
7. laigualdad entre el hombre y la mujer;
8. el respeto a la evolucion de las facultades de los nifios y las nifias con discapacidad y de su derecho
a preservar su identidad.
Esto es en general a toda la escuela, sin mirar con lupa cada area, como si fuera un solo cuerpo de
educacion inclusiva, pero ¢qué pasa si se hace un acercamiento a cada area, como por ejemplo en las
Matematicas?, es decir se encuentran las directrices generales en la educacion inclusiva, pero ¢qué
sucede con los docentes de esta area, en el caso de Santander se comenzd por vincular el DUA (Disefio
Universal del Aprendizaje) al plan de area y luego se vio que esto no era suficiente, asi que se incluyé
los PIAR (Plan Individual de Ajustes Razonables) a los Planes de Estudio y de clase, pero ¢sera esto
suficiente para conseguir que los estudiantes con necesidades especiales obtengan los objetivos del
aprendizaje? ;Queé hace falta?
Si bien es cierto que es en el aula donde se propicia la educacion inclusiva, generando la cultura
incluyente (Vargas y Marquez — 2016), falta poner la practica docente en sintonia con este objetivo,
intenciones muchas y méas cuando en las matematicas se ha vinculado la tecnologia. La idea es buscar
que los estudiantes interactten, y por ello los docentes estan buscando continuamente métodos,
estrategias que le ayuden a lograr este cometido en los estudiantes (Sanchez — 2016).
Complementando, citando a Chevallard (1985) quien en su obra la “Transposicion didactica del saber
sabio al saber ensefiado”, habla de la transformaciéon que va ocurriendo en la obtencion del
conocimiento, y las diversas formas que toma el docente para que el estudiante en matematicas pase
por la resolucion de problemas, reflexion sobre el proceso y el resultado, él dice que lo que se ensefia
debe ser objeto de transformacion, “el que ha aprendido al que aprende”, es decir, planear el proceso de
ensefianza — aprendizaje mediante una interaccion o comunicacién constante entre el estudiante y su

profesor, y asi ir enfrentando al estudiante con su conocimiento aprendido.
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Sin embargo esto se ve muchas veces truncado cuando en un salén se encuentran con estudiantes muy
disimiles y diferentes barreras de aprendizaje que impiden el logro de los objetivos, por eso el docente
debe redoblar sus esfuerzos por comprender las diferentes situaciones y mirar como aborda cada caso,
sin perder de vista el colectivo y propiciar el aprendizaje de los estudiantes basandose en un DUA y ser
maés especifico con la elaboracion de los PIAR, los cuales sélo con la colaboracion de la familia pueden
dar frutos.

En el caso del Colegio Técnico Nuestra Sefiora de la Presentacidn tanto docentes, como administrativos
y directivos han buscado como dar respuesta a esta gran mision de inclusion. Se comenzo sin tener algo
de conocimiento, solo con la intencion. Se pens6 primero en definir el DUA (Disefio Universal del
Aprendizaje) y como vincularlo al plan de area (Pastor — 2014). Se observd que se debian tener en
cuenta tres aspectos: Redes Afectivas, que dan respuesta al por qué y para qué del aprendizaje, Redes
del Reconocimiento, que dan respuesta al qué del aprendizaje, o sea los contenidos, y Redes
Estratégicas, que dan respuesta al como del aprendizaje.

Previamente en el plan de area se ha involucrado con los estandares basicos de aprendizaje, los DBA
(derechos béasicos de aprendizaje) y las competencias necesarias para el desarrollo del ser y su
asociacion con la comunidad que lo acoge, sobre este Gltimo tema se ha encontrado informacién de
como relacionar estas a los planes y mirar como se alinean con las recomendaciones proferidas por el
Ministerio de Educacion Nacional (Solano —2020)

En la siguiente etapa se vio que esto no era suficiente porque se habian tenido en cuenta estudiantes con
caracteristicas y situaciones tan disimiles que hacian que aun no se obtuvieran los resultados esperados.
Entonces se paso a estudiar la elaboracion de los PIAR (Planes Individuales de Ajustes Razonables)
que ya eran mas personales y mas especificos a cada caso (Cruz Perdomo y Zapata — 2019). Un poco
mas dispendioso, pues se trata de mas de treinta estudiantes y en un salon facilmente puede haber diez
con necesidad de elaboracion de un PIAR. Para su construccion se tienen en cuenta sus datos generales
de identificacion, sus caracteristicas, recomendaciones médicas, las indicaciones de los docentes para
el desarrollo de las actividades, la forma como cada division de la comunidad educativa puede hacerse
participe del proceso y los compromisos hechos por los padres de familia y el mismo estudiante

(Cubillos — 2019).
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Cada docente del area de matematicas, desde su vasto conocimiento organiza su clase, con el objetivo
del aprendizaje de los estudiantes, utilizan metodologias diversas, unos se apoyan en la tecnologia, otros
en aplicar estrategias de aula invertida, es decir en hacer llegar el conocimiento previo al estudiante
para que, lo estudie antes de llegar al aula de clase. Otros siguen con metodologia tradicional. El area
de matematicas del colegio como tal ha propuesto la creacién de un semillero para ejercitar a los
estudiantes en la resolucion de problemas con metodologia P6lya, la cual no es otra cosa que, en plantear
una situacion problema, la cual debe ser analizada por medio del pensamiento l6gico matematico, con
esto descubrir informacion subyacente, aplicar reglas de procesamiento l6gico matematico y asi llegar
a la solucién de la situacién problema (Villaroel -1997 y citado por Oliveros Cuellos — 2021)

Desde la optica del autor ;qué hace falta?, pues estd el conocimiento, estd la intencion, pero se ve
ausente la vinculacion, de forma efectiva, con la aplicacion del PIAR en el aula de clase, junto a la
diversidad, es un tema bastante complejo al que hay que ponerle atencién, siempre manteniendo la
perspectiva del aprendizaje de los estudiantes, la posibilidad de que se vinculen a la vida laboral 0 a su
participacion de las actividades propias de la sociedad.

CONCLUSIONES

Se plantea la necesidad de aterrizar toda la teoria a la practica, acorde con el contexto de cada institucion,
al nimero de estudiantes por aula 'y por docente y de acuerdo al proceso que se lleve con cada contenido
La construccion del PIAR por cada estudiante con barreras de aprendizaje es importante porque permite
dar cuenta del conocimiento del docente, respecto a sus estudiantes y permite programar sus actividades
tendientes a obtener los objetivos esperados del proceso de ensefianza aprendizaje.

Se necesitan herramientas, o habilidades por parte del docente para detectar y atender a la poblacion
diversa, dentro de un conjunto sin descuidar al colectivo y el logro de lo minimo requerido.

Revisar el plan de area de matematicas con el fin de buscar una mejora en los resultados académicos
como con la revision de la efectividad de la forma como se relaciona el DUA y los PIAR dentro del
proceso Yy la vinculacién del enfoque STEAM, como alternativa de inclusion (Blanco -2018, y Rios -
2023)
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