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RESUMEN

Este articulo forma parte de una investigacién que evalta las posibilidades del storydoing como
metodologia activa para la ensefianza de las Matematicas y, su nivel de impacto en el rendimiento
académico de los estudiantes del bachillerato internacional. Para tal fin, se realizd una investigacion
cuasiexperimental de grupos no equivalentes, utilizando un disefio pretest-postest. Se estructurd y aplicé
un examen al inicio y al final del proceso de ensefianza del capitulo de Célculo Diferencial en dos grupos
de segundo de bachillerato. En uno de ellos, se impartié la ensefianza utilizando la metodologia
storydoing (grupo experimental), mientras que, en el otro no (grupo de control). Se encontrd que la
diferencia entre los incrementos en el rendimiento académico del grupo experimental y de control fue
estadisticamente significativa, concluyendo que la metodologia implementada produciria una mejora en
el aprendizaje del Calculo Diferencial frente a la metodologia tradicional. Asimismo, se encontré que el
storydoing transforma al estudiante en protagonista activo de una narrativa en la que debe aplicar
conceptos matematicos para resolver problemas contextualizados. Esta participacion directa de los
estudiantes favorece el desarrollo del pensamiento critico, la resolucion de problemas y la motivacion
intrinseca hacia el aprendizaje matematico. Ademas, fomenta una experiencia de aprendizaje activa,

emocionalmente conectada y contextualizada.
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Analysis of Storydoing as an active methodology for teaching mathematics
and its influence on academic performance

ABSTRACT

This article is part of a research project evaluating the potential of storydoing as an active methodology
for teaching mathematics and its impact on the academic performance of International Baccalaureate
students. To this end, a quasi-experimental study of non-equivalent groups was conducted using a
pretest-posttest design. A test was structured and administered at the beginning and end of the
Differential Calculus teaching process in two second-year high school groups. In one group, the
storydoing methodology was used (experimental group), while in the other group, the storydoing
methodology was not (control group). The difference between the increases in academic performance
of the experimental and control groups was found to be statistically significant, concluding that the
implemented methodology produced an improvement in the learning of Differential Calculus compared
to the traditional methodology. It was also found that storydoing transforms students into active
protagonists in a narrative in which they must apply mathematical concepts to solve contextualized
problems. This direct student participation fosters the development of critical thinking, problem-solving,
and intrinsic motivation for mathematical learning. It also fosters an active, emotionally connected, and

contextualized learning experience.
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INTRODUCCION

Este articulo forma parte de una investigacion que evalta las posibilidades del storydoing como
metodologia activa para la ensefianza de las Matematicas y su nivel de impacto en el rendimiento
académico de los estudiantes del bachillerato internacional.

Aungue la matematica es una ciencia por excelencia, su instruccién se ha caracterizado por un enfoque
simplista que ha restringido su metodologia de ensefianza al proceso de memorizacién y automatizacién
(Ministerio de educacién del Ecuador, 2011; Brosseau, 1993, 1994; Chevallard, Bosch y Gascon, 1997,
Sadovsky, 2005). Entre las causas de dicho proceso es posible citar la falta de comprension de conceptos,
la incapacidad para relacionar los contenidos con el entorno del estudiante, la reproduccion mecénica
de procesos, la desactualizacion docente y la metodologia de ensefianza y aprendizaje (Ministerio de
educacion del Ecuador, 2011).

La ensefianza de las matematicas es un proceso desafiante y complejo, dado que involucra multiples
factores que influyen en su comprension. No solo se trata de la dificultad inherente a los conceptos
matematicos, sino también de las diversas causas que afectan tanto al estudiante como al docente, como
el contexto cultural, las experiencias previas de aprendizaje, la motivacion individual, las estrategias
pedagogicas empleadas, etc.

En cuanto a las dificultades y limitaciones de los estudiantes los informes PISA 2018 revelan que el
estudiantado latinoamericano y particularmente el ecuatoriano posee un bajo rendimiento en el area de
la matematica. La puntuacion promedio en el Ecuador es de 377 sobre 1000 puntos, lo que resalta las
significativas dificultades que muchos estudiantes enfrentan al abordar situaciones que requieren
habilidades para resolver problemas matematicos. Un 70,9% de los estudiantes ecuatorianos no logran
alcanzar el nivel 2, clasificado como el nivel de basico de desempefio en matematicas, en comparacion
con el 23,4% de los estudiantes de naciones pertenecientes a la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmicos (OCDE), el 69,5% de los estudiantes de paises de América Latinay el Caribe y
el 88,1% de los estudiantes de las naciones participantes en PISA-D (Quishpe, 2021).

Asimismo, los resultados de la evaluacion ERCE 2019 indican que la mayoria de los estudiantes

ecuatorianos sometidos a la prueba no tienen un dominio sélido de las matematicas. La mayoria de los

R d



estudiantes se situa en el nivel I, lo que sefiala que poseen un conocimiento basico de la materia. El
porcentaje de estudiantes que alcanza el nivel 1V no supera el 10% (Yépez, 2022).

Por otro lado, la desactualizacién de los maestros de matematicas en metodologias activas de ensefianza
ha dado lugar a un rechazo hacia el aprendizaje de esta asignatura, desmotivacion, clases monétonas;
produciendo alumnos memoristas y un bajo rendimiento académico (Morén, 2021). La mayoria de los
enfoques tedricos de la educacién matematica (Barreiro, Leonian, Marino, Pochulu y Rodriguez, 2016)
acuerdan que es necesario dejar de lado la metodologia tradicional, basada en la exposicion de
contenidos, la memorizacion y la repeticiéon y enfocarse en utilizar metodologias activas de ensefianza,
gue coloquen al estudiante en el centro del aprendizaje, promoviendo su participacion activa en la
construccion del conocimiento (Chafla, 2019).

Adoptamos como definicion de metodologia activa la propuesta por la organizacién Save the Children
(2005): “una alternativa educativa que se enfoca en fomentar la participacion activa de los estudiantes
en el proceso educativo™. Se trata de un enfoque didactico y dindmico que implica la utilizacion de
técnicas participativas, abundante material didactico, juegos educativos y actividades en grupo. Este
proceso didactico es dindmico y participativo, lo que significa que los estudiantes desempefian un papel
central en su propia educacion, mientras que el rol del docente consiste en ser una guia, orientador y
facilitador del aprendizaje.

Segun un informe del Ministerio de Educacion del Ecuador, se revela que al 2020 el 19,8% de los
docentes del magisterio fiscal no tiene formacion en ciencias de la educacion, y el 3,7% solo cuentan
con el titulo de bachiller. Asi también, son muy pocos los profesores del nivel secundario que se
capacitan. Entre el 2010 y 2018, 77189 profesores se han inscrito o fueron admitidos en los cursos de
formacion profesional, pero Unicamente el 3,1% fueron docentes de secundaria. En el area de
Matematicas la situacion es mas critica aun, tal es asi que, en los Gltimos 6 afios, Unicamente se han
capacitado 416 maestros (Ortiz, 2021).

El bachillerato internacional es una propuesta pedagdgica que busca preparar a los jévenes bachilleres
para vivir en el mundo globalizado e interconectado del siglo XXI. Desarrolla en los estudiantes,
conocimientos, habilidades y destrezas encaminadas al trabajo proactivo, cooperativo, solidario, con un

aprendizaje significativo, cultural y continuo; promoviendo la formacion de seres emprendedores con
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espiritu investigativo e innovador, con valores éticos, principios morales, conciencia social, cultural y
ambiental (Ponce y Intriago, 2017). EI 9 de febrero del 2006, el Ministerio de Educacion del Ecuador y
la Organizacion del Bachillerato Internacional, llegaron al acuerdo de ejecutar el proyecto de “insercion
del bachillerato internacional en colegios fiscales del Ecuador”. Tal es asi que, hasta el 2017, 209 colegio
fiscales del Ecuador conformaban el mencionado proyecto (Ponce y Intriago, 2017).

Sin embargo en el 2020-el Ministerio de Educacion del Ecuador notifico la suspension del programa del
diploma del bachillerato internacional en las instituciones educativas publicas a nivel nacional. De tal
manera que, actualmente no existen instituciones publicas que oferten el programa (La hora, 2020). Esta
decision se fundamentd en la crisis econdmica que atraveso el pais y la priorizaciéon de los recursos
econdmicos destinados para combatir la pandemia del brote epidémico de covid-19 (EI comercio, 2020).
Asimismo, en una entrevista con Diario la Hora, la ministra de educacion del Ecuador, Monserrat
Creamer, indic6 que, a ocho afios de su implementacion el bachillerato internacional no dio los
resultados esperados. “Consideramos que al momento es un programa bastante costoso versus los
beneficios que trae al pais”. Agreg6 que entre 2015 y 2020, tinicamente el 17% de los 34600 estudiantes
aspirantes obtuvo el diploma internacional (La hora, 2020).

Sin embargo, en febrero de 2019, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEVAL) mostré que
los estudiantes del programa del diploma del bachillerato internacional obtuvieron mejores resultados
en la prueba de ingreso a la universidad: 9,8 frente a 7,7 que obtuvieron los estudiantes del bachillerato
general unificado y 7,4 que obtuvieron los del bachillerato técnico (La hora, 2020).

Los datos previos nos han impulsado a explorar, entre las metodologias activas, aquella que permita
convertir a los estudiantes en protagonistas activos de relatos mientras aplican conceptos matematicos
en la resolucidn de situaciones problematicas. Y hemos decidido investigar en el storydoing.

El storydoing es una estrategia publicitaria que esta cobrando mucha fuerza. Mientras que el storytelling
es la estrategia de contar historias y conectar con la audiencia a partir de emociones y valores
importantes, el storydoing es la estrategia de la actuacion; es pasar de las palabras a la experiencia. En
lugar de fiarse de las historias, cuentos o moralejas, se orienta en crear en las personas una clara
sensacion de utilidad y proposito. Esto favorece que sean los mismos consumidores los que hablen de

la marca y sus beneficios (Levy, 2021).
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Ahora, si llevamos este concepto al ambito educativo, podriamos decir que el storydoing combina la
narracion de historias (storytelling) con la accién y la participacion activa de los estudiantes. Se trata de
pasar de ensefiar a traves de historias, a involucrar activamente a los alumnos en la creacion de sus
propias narrativas. Es asi, como el presente proyecto de investigacion, del que este articulo forma parte,
pretende evaluar al storydoing como metodologia activa para la ensefianza de la matemética y su
influencia en el rendimiento académico de los estudiantes del bachillerato internacional. Se pretende
que este proyecto aporte a la innovacion pedagdgica y contribuya al conocimiento en el campo de la
educacion matematica.

Luego de haber realizado una busqueda exhaustiva, es posible asegurar que existen limitadas
publicaciones del storydoing en la educacion y que no se evidencian investigaciones sobre las

posibilidades de esta herramienta en la ensefianza de la matematica.

METODOLOGIA

La presente investigacion se enmarco en el paradigma socio critico propositivo. Tuvo un alcance
exploratorio, ya que se “examin6 un tema o problema de investigacion poco estudiado, del cual se tiene
muchas dudas o no se ha abordado antes” (Hernandez et al., 2014, p. 123).

Se enmarc6 en un disefio de corte etnografico, ya que se busco describir, interpretar y analizar ideas,
significados, conocimientos y préacticas presentes (Hernandez et al., 2014), al introducir el storydoing
como metodologia de ensefianza de la matematica en el bachillerato.

Ademés, fue de tipo cuasiexperimental. Segun Hernandez et al. (2014), “los estudios
cuasiexperimentales son aquellos en los que se manipula al menos una variable independiente para
observar su efecto en una 0 mas variables dependientes, pero sin control total de las variables extrafias
y sin asignacion aleatoria de los participantes” (p. 228). Se manipul6 la variable independiente (uso de
la metodologia Storydoing) para analizar los efectos sobre la variable dependiente (rendimiento
académico) pero sin realizar un experimento completamente controlado.

Se utiliz6 un disefio de grupos no equivalentes, que se distingue por el hecho de que los grupos de

comparacion ya estan establecidos antes de la intervencion (Hernandez et al., 2014). Se partié de grupos
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ya formados, dos paralelos del segundo afio de bachillerato del Colegio José Engling de la parroquia
Tumbaco, Quito-Ecuador.

Se compard la medida de la variable dependiente del grupo experimental (G(E)) con la medida obtenida
por el grupo de control (G(C)). Para ello, se empled un disefio pretest-postest (Gomez y Roquet, 2009).
Para analizar el efecto de la metodologia implementada, se midi¢ la variable dependiente antes y después
de la aplicacion de la variable independiente.

La poblacion de estudio estuvo constituida por 1 docente (docente-investigador) y 21 estudiantes
matriculados en la asignatura de Matematicas: Analisis y Enfogques Nivel Medio, en el segundo afio de
bachillerato del Colegio José Engling de la parroquia de Tumbaco. Se selecciond de forma aleatoria al
paralelo que fue el grupo de control, y, al que fue el grupo experimental.

Se elaboré una prueba de conocimientos del capitulo de Célculo Diferencial, tomando como referencia
el curriculum planteado por la organizacion del bachillerato internacional para la asignatura de
Matematicas: Analisis y Enfoques Nivel Medio, que se aplicé al inicio y al final de la ensefianza en cada
uno de los grupos. Ademas, el docente-investigador fue quien planificé y desarrollo las clases de
matematicas utilizando la metodologia storydoing.

La validacion del examen que fue aplicado a cada uno de los grupos antes y después de la intervencion,
se realiz6 por dos expertos en el bachillerato internacional, especializados en el &rea de la Matematica.
Con base en las recomendaciones de los expertos, se realizo la correccion de tas preguntas defectuosas
y asi se logro el examen definitivo. Para el analisis estadistico se utilizo el software IBM-SPSS version
22 y se aplico la prueba “t” de Student de diferentes medias para grupos relacionados y para dos grupos
independientes.

Asimismo, el desarrollo de los tépicos vinculados con el Calculo Diferencial demandd 6 semanas. La
carga horaria de la asignatura de Matematicas Analisis y Enfoques Nivel Medio es de 6 horas semanales.
En el grupo experimental, en 2 de estas horas se empled la metodologia storydoing, mientras que en las
4 restantes se mantuvo la ensefianza como hasta el momento.

Se registraron los acontecimientos que se presentaron durante el desarrollo de la experiencia a través de
grabaciones audiovisuales. Se analizaran estas grabaciones, asi como el material de trabajo de los

estudiantes durante las clases.
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RESULTADOS Y DISCUSION

En esta seccion se presentan los resultados de la investigacion con su respectivo analisis. Las tablas que
se mencionan aparecen en la siguiente seccion.

A partir de los datos de las Tabla 3 y 4 se observa que el rendimiento académico de los estudiantes
mejora entre la evaluacion inicial y la final, independientemente de si pertenecen al grupo experimental
o0 al de control. Esto podria indicar que todos los estudiantes han experimentado un progreso en su
aprendizaje durante este periodo.

En cuanto a la dispersion de los datos, la desviacion estandar general, tanto en el primer examen como
en el segundo oscila entre 0,52637 y 0,93501 (Tablas 3y 4), lo que sugiere que los cursos presentan una
estructura homogénea.

Al analizar las diferencias entre las medias de las calificaciones de cada grupo, se obtiene un promedio
de 6,0283 en el grupo experimental y de 5,3344 en el grupo de control (Tabla 7). Esto evidencia que el
incremento en las calificaciones promedio es mayor en el grupo donde se aplico la intervencion en
comparacion con aquel que no recibié modificaciones en el proceso de ensefianza.

Luego, al aplicar la prueba t de Student para dos muestras relacionadas en ambos grupos, se encontro
que el valor de la significancia es de 0,00<0,05 (Tablas 5y 6), con lo cual se puede asegurar con el 95%
de probabilidad que la diferencia entre las medias de las calificaciones de los estudiantes antes y después
del proceso educativo resulto ser significativa.

Ahora bien, para analizar si estos dos grupos difieren significativamente entre si en cuanto al incremento
en sus calificaciones antes y después del proceso de ensefianza-aprendizaje, se aplicé la prueba t de
Student para dos muestras independientes. A partir de la prueba de Levene se concluye que las varianzas
entre los grupos no difieren significativamente, por lo que fas podemos considerarlas iguales. Luego, el
valor de la significancia de la prueba t es de 0,048<0,05 (Tabla 8). Esto nos permite concluir con un
nivel de significancia del 5%, que la diferencia en el incremento de las calificaciones entre los
estudiantes de los grupos experimental y el de control es estadisticamente significativa.

Por otra parte, a partir del analisis del contenido de las clases se encontré que el storydoing es una de
las metodologias innovadoras efectiva para la ensefianza de las matematicas, al combinar narrativas

activas con la participacion directa de los estudiantes. El storydoing matematico transforma al estudiante
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en protagonista activo, permitiéndole tomar decisiones, formular hipétesis y resolver problemas
matematicos dentro de un contexto narrativo. La implementacion de esta metodologia no solo
transforma la dinamica de las clases de matematicas, sino que también responde a las demandas de una
educacion més contextualizada, interdisciplinaria y centrada en el estudiante.

Asimismo, se encontrd que en el storydoing matematico, las historias pueden estar situadas en contextos
del mundo real o ficticios, donde los estudiantes se convierten en personajes activos que enfrentan
desafios matematicos significativos.

Por un lado, en el storydoing en el mundo real, los estudiantes crean situaciones o historias que presenten
conceptos matematicos en el marco de problemas o escenarios del mundo real; modelan situaciones
reales usando conceptos matematicos. Al hacer conexiones entre ideas matematicas abstractas y
escenarios tangibles del mundo real, los estudiantes desarrollan una comprension mas profunda. Para
ello, los alumnos deben tomar el papel de un profesional, por ejemplo: ingeniero, médico, economista,
etc., plantear y solucionar un problema de su campo. SitGa los problemas matematicos en escenarios
verosimiles, como la construccion de un puente, la planificacion financiera o el disefio de un edificio,
permitiendo a los estudiantes aplicar conceptos matematicos en situaciones concretas. Ademas,
establece una conexidn directa con diversas profesiones, como la ingenieria, la arquitectura, la economia
y la medicina, brindando un enfoque practico al aprendizaje. En este proceso, los estudiantes deben
tomar decisiones fundamentadas en calculos matematicos, lo que fortalece su capacidad de resolucion
de problemas, pensamiento critico y comunicacion efectiva. Asimismo, el trabajo en equipo es un
componente clave, ya que la colaboracion resulta esencial para enfrentar y superar los desafios
matematicos planteados.

Por otro lado, el storydoing ficticio utiliza narrativas ficticias, cuentos o escenarios fantasticos para
ensefiar conceptos matematicos. Los estudiantes no solo son observadores, sino que actdan y resuelven
problemas matematicos dentro de la historia. Se desarrolla en mundos imaginarios, donde los estudiantes
participan activamente en historias que involucran personajes que pueden ser humanos, seres
fantasticos, animales, nimeros, figuras geométricas o incluso conceptos matematicos personificados.
Esta metodologia busca generar una inmersion emocional, permitiendo que los estudiantes se conecten

con los personajes y los problemas matematicos planteados. Ademas, promueve la representacion
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escénica, ya que los participantes pueden asumir roles, actuar escenas o dramatizar conceptos
matematicos para reforzar su comprension. La narrativa atractiva mantiene la atencion de los estudiantes
y facilita la asimilacién de conceptos complejos de una manera dindmica e interactiva.

Ambos tipos de storydoing fomentan la conexion entre teoria y practica, lo que mejora
significativamente la comprension de los estudiantes. Las narrativas realistas motivan a los estudiantes
al mostrar la utilidad practica de las matematicas, mientras que las narrativas ficticias amplian su
capacidad para razonar de manera abstracta. Ademas, la flexibilidad de esta metodologia permite su
aplicacién en una variedad de tematicas matematicas, enriqueciendo la interaccion entre estudiantes y
docentes. La caracterizacion detallada de los tipos de storydoing proporciona a los educadores pautas
claras para su disefio e implementacion, consolidando su utilidad en el &mbito educativo.

En la tabla 9. podemos visualizar la comparacién entre el storydoing en el mundo real y el storydoing
ficticio en cuanto al contexto, aplicacion, enfoque, conexion emocional y rol del estudiante. Estas
diferencias entre ambos tipos de storydoing devienen de las situaciones problematicas planteadas a los

estudiantes con motivo de la investigacion.

llustraciones, Tablas, Figuras

Tabla 1. Disefio de la investigacion
Segundo de bachillerato

G(E) G(C)

Metodologia Storydoing  x

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 2. Poblacion de estudiantes

Nivel de estudio Numero de estudiantes por grupo
G(E) G(C) Total
Segundo de bachillerato 12 9 21

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 3. Estadisticas del grupo de control antes y después del proceso de ensefianza

Media N Desviacion estandar

Antes 1,3144 9 0,54825

Después 6,6489 9 0,93501

Fuente: Elaboracidn propia




Tabla 4. Estadisticas del grupo experimental antes y después del proceso de ensefianza

Media N Desviacion estandar

Antes 1,3058 12 0,52637

Después 7,3342 12 0,79443

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 5. Prueba t para muestras relacionadas (grupo de control)
t gl Sig. (bilateral)

Antes - después -19,987 8 0,000

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 6. Prueba t para muestras relacionadas (grupo experimental)
t gl Sig. (bilateral)

Antes - después -29,865 11 0,000

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 7. Estadisticas del incremento de la calificacion antes y después del proceso de ensefianza (grupo
experimental y grupo de control)

Grupos N Media Desviacion estandar

Grupo experimental 12 6,0283 0,69924

Grupo de control 9 5,3344 0,80070

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 8. Prueba t para muestras independientes (incremento en el rendimiento académico antes y
después del proceso de ensefianza entre los grupos de control y experimental)

Prueba de Levene Prueba't

F Sig. t gl Sig. (bilateral)

Se asumen varianzas iguales 0,114 0,739 2,116 19 0,048

Fuente: Elaboracion propia




Tabla 9. Comparacidn entre las dos clases de storydoing matematico: storydoing en el mundo real y
storydoing ficticio

Aspecto Storydoing en el mundo real Storydoing ficticio

Contexto Escenarios realistas o profesionales Escenarios ficticios o fantésticos
Aplicacion Problemas practicos y aplicados Desafios narrativos y simbolicos
Enfoque Solucion de problemas reales Actuacion y dramatizacion

Conexion emocional Basada en impacto social y profesional Basada en empatia con personajes

Rol del estudiante Profesional en una historia real Personaje en una historia teatral

Fuente: Elaboracion propia

CONCLUSIONES

Los hallazgos indican que el rendimiento académico en calculo diferencial mejora de manera
significativa en ambos grupos entre la primera y la segunda evaluacion. Esta mejora se explica por la
ensefianza del capitulo después del primer examen. Ahora bien, tras la aplicacién del segundo examen,
se evidencia una mejora significativa en el rendimiento académico de los estudiantes en donde se
implementd la metodologia storydoing, mayor que en el grupo donde no se hizo la implementacion.
Ademas, el incremento en el rendimiento académico del grupo en donde se realizé la intervencion fue
significativamente mayor que en el otro grupo.

Estos resultados confirman que la metodologia storydoing contribuyé al aprendizaje de los estudiantes
en torno al capitulo de calculo diferencial.

Ademas, es posible concluir que el storydoing es una metodologia de ensefianza activa en la que los
estudiantes no solo escuchan o leen una historia, sino que participan activamente en su creacion,
desarrollo y resolucion, utilizando conceptos matematicos para enfrentar desafios y alcanzar objetivos
planteados en la narrativa. A diferencia del storytelling, donde los estudiantes son receptores pasivos de
una historia que ilustra un concepto matematico, el storydoing transforma a los estudiantes en
protagonistas activos, responsables de tomar decisiones, aplicar estrategias y resolver problemas en un
contexto narrativo.

La implementacidn del storydoing no solo transforma la dinamica de las clases de matematicas, sino
que también responde a las demandas de una educacién mas contextualizada, interdisciplinaria y

centrada en el estudiante.
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Este enfoque alienta un cambio significativo en la ensefianza de las matematicas, pasando de un
aprendizaje pasivo y memoristico a uno activo y experiencial. El storydoing integra elementos
constructivistas que priorizan la comprension y aplicacion de los conceptos matematicos en contextos
reales o ficticios, generando un impacto tanto cognitivo como emocional en los estudiantes.

La naturaleza flexible y adaptable del storydoing lo convierte en un recurso valioso para conectar los
conceptos abstractos de las matematicas con situaciones concretas y significativas. Al involucrar a los
estudiantes como protagonistas de las narrativas se fomenta la creatividad, el pensamiento critico y la
resolucién de problemas. Ademas, esta metodologia potencia el desarrollo de habilidades emocionales
como la empatia y la colaboracidn, fortaleciendo el vinculo entre los estudiantes y el docente.

En resumen, el storydoing se destaca por su potencial como una herramienta pedagdgica mas para

transformar la ensefianza de las matematicas en una experiencia enriquecedora y significativa.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Barreiro, P.; Leonian, P.; Marino, T.; Pochulu, M. y Rodriguez, M. (2016). Perspectivas metodoldgicas

en la ensefianza y en la investigacion en educacion matematica. Ediciones UNGS.

Brousseau, G. (1993). Fundamentos y Métodos de la Did4ctica de la Matemaética. (Lorenzo Iparraguirre
y Laura Buteler, trad.). Serie ‘B’. Trabajos de Ensefianza. N°5/2015. Facultad de Matematica,
Astronomia y Fisica de la Universidad Nacional de Cérdoba.

Brousseau, G. (1994). Los diferentes roles del maestro. En C. Parra e |. Saiz (Comp.). Didactica de

Matematicas. Aportes y Reflexiones (pp 65-94). Buenos Aires, Argentina: Paidos.

Chafla Macas, E. P. (2019). Incidencia de la ensefianza tradicional en el rendimiento académico en

matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa "Pablo Neruda". Universidad Estatal

de Milagro. https://repositorio.unemi.edu.ec/handle/123456789/6484.

Chevallard, Y; Bosch, M. y Gascon, J. (1997). Estudiar matematicas. El eslabon perdido entre la
ensefianza y el aprendizaje. Barcelona, Esparfia: ICE Horsori.
El Comercio. (2020, enero 27). El Ministerio de Educacién notifica la suspension del Bachillerato

Internacional en 77 Instituciones del régimen Costa. EI Comercio.

R d


https://repositorio.unemi.edu.ec/handle/123456789/6484

https://www.elcomercio.com/tendencias/sociedad/guayaquil-educacion-bachillerato-

internacional-suspension.html

Expreso. (2017, febrero 6). El Bachillerato Internacional en los fiscales va a revision. Expreso.

https://www.expreso.ec/actualidad/bachillerato-internacional-fiscales-revision-74911.html

Gobierno de México. (2019). Plan Nacional de Desarrollo 2019-2024. Recuperado de

https://www.gob.mx/pnd

Hernandez Sampieri, R., Ferndndez Collado, C. y Baptista Lucio, P. (2014). Metodologia de la
investigacion (62 ed.). McGraw-Hill Interamericana.
La Hora. (2020, febrero 10). Suspension del Bachillerato Internacional sera a nivel nacional. La Hora.

https://www.lahora.com.ec/noticias/suspension-del-bachillerato-internacional-sera-a-nivel-

nacional/
Levy, D. (2021, mayo 15). Storydoing: Qué es y como implementarlo. Lemon Digital Marketing

Agencia. https://lemon.digital/storydoing-que-es-y-como-implementarlo/

Ministerio de Educacion del Ecuador. (2011). Educacion. https://educacion.gob.ec/wp-

content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-AC-MATE-8-10.pdf

Meyer, H. (1987). UnterrichtsMethoden (\Vol. I: Theorieband). Scriptor.
Moran Zambrano, K. M. (2021). Estrategias metodolégicas para mejorar el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de la Unidad Educativa "Jaime Ruperto Yerovi Najera™.

Universidad de Guayaquil. https://repositorio.ug.edu.ec/items/cd4450a0-ad55-470e-a9c4-

1bf072efead6
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE). (2013). PISA 2012 Results:
What Students Know and Can Do — Student Performance in Mathematics, Reading and Science

(Volume 1). OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/9789264201118-en

Ortiz, P. (2021). Formacién docente en Ecuador: Desafios y oportunidades. Revista de Pedagogia,
12(3), 89-105.
Ponce, J. y Intriago, R. (2017). Evaluacién de impacto del programa de bachillerato internacional en

Ecuador. Recuperado de https://es.scribd.com/document/411736910/Evaluacion-de-Impacto-

Del-Bachillerato-Internacional-en-Ecuador-JUAN-PONCE-Y-RUTHY-INTRIAGO-2017



https://www.elcomercio.com/tendencias/sociedad/guayaquil-educacion-bachillerato-internacional-suspension.html
https://www.elcomercio.com/tendencias/sociedad/guayaquil-educacion-bachillerato-internacional-suspension.html
https://www.expreso.ec/actualidad/bachillerato-internacional-fiscales-revision-74911.html
https://www.gob.mx/pnd
https://www.lahora.com.ec/noticias/suspension-del-bachillerato-internacional-sera-a-nivel-nacional/
https://www.lahora.com.ec/noticias/suspension-del-bachillerato-internacional-sera-a-nivel-nacional/
https://lemon.digital/storydoing-que-es-y-como-implementarlo/
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-AC-MATE-8-10.pdf
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-AC-MATE-8-10.pdf
https://repositorio.ug.edu.ec/items/cd4450a0-ad55-470e-a9c4-1bf072efead6
https://repositorio.ug.edu.ec/items/cd4450a0-ad55-470e-a9c4-1bf072efead6
https://doi.org/10.1787/9789264201118-en
https://es.scribd.com/document/411736910/Evaluacion-de-Impacto-Del-Bachillerato-Internacional-en-Ecuador-JUAN-PONCE-Y-RUTHY-INTRIAGO-2017
https://es.scribd.com/document/411736910/Evaluacion-de-Impacto-Del-Bachillerato-Internacional-en-Ecuador-JUAN-PONCE-Y-RUTHY-INTRIAGO-2017

Quishpe, M. (2021). Resultados de PISA 2018 en Ecuador: Un analisis comparativo. Revista de
Educacidn Latinoamericana, 15(2), 45-67.

Rodriguez, A. B., Ramirez, L. J., y Fernandez, W. (2017). Metodologias activas para alcanzar el
comprender. Formacidn Universitaria, 10(1), 79-88.

Romero, J. (2021). Innovacion educativa y metodologias activas en la ensefianza de las matematicas.
Editorial Universitaria.

Save the Children (2005.) Metodologia Activa. Programa de Educacion con calidad. Guatemala:

Impresiones e Innovaciones.

Sadovsky, P. (2005). Ensefiar matematica hoy. Miradas, sentidos y desafios. Buenos Aires, Argentina:
Libros del Zorzal.

Yépez, C. (2022). Andlisis del desempefio en mateméticas segun ERCE 2019. Instituto Nacional de

Evaluacion Educativa.




