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RESUMEN

La produccion escrita constituye un pilar esencial en la formacion académica, al permitir el desarrollo
de competencias comunicativas, cognitivas y metacognitivas en los estudiantes. Sin embargo,
investigaciones recientes evidencian dificultades persistentes en coherencia, cohesion, ortografia y
organizacion textual, lo que limita la calidad de los aprendizajes. Este estudio tuvo como proposito
analizar la efectividad de diversas estrategias didacticas innovadoras orientadas al fortalecimiento de la
escritura en estudiantes de educacion basica. Para ello, se adoptd un enfoque mixto con predominio
cualitativo y se aplicaron cuatro técnicas principales: observacion participante, entrevistas
semiestructuradas a docentes, encuestas a estudiantes y una prueba pedagdgica diagnostica inicial. La
poblacion incluyé estudiantes de niveles intermedios de basica y docentes de Lengua y Literatura. Los
resultados mostraron avances significativos en la estructuracion de textos, especialmente en el uso de
conectores, la claridad argumentativa y la autorregulacion metacognitiva. Asimismo, se evidencio que
la retroalimentacion pedagdgica constante y las estrategias cooperativas inciden de manera positiva en
la motivacion y en el desempefio escritural. En conclusion, el estudio confirma la pertinencia de integrar
metodologias activas y recursos tecnologicos como medios efectivos para superar las dificultades

recurrentes en la produccion textual y potenciar el aprendizaje significativo.

Palabras clave: produccion escrita, estrategias didacticas, metacognicion, cohesion, coherencia,

educacion basica.
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Innovative didactic strategies to strengthen written production in basic
education students: analysis of coherence, cohesion, and metacognitive
processes

Written production constitutes a fundamental pillar in academic training, as it fosters the development
of communicative, cognitive, and metacognitive competencies in students. Nevertheless, recent studies
highlight persistent difficulties in coherence, cohesion, spelling, and textual organization, which limit
the quality of learning outcomes. This study aimed to analyze the effectiveness of innovative didactic
strategies designed to strengthen writing skills in basic education students. A mixed-methods approach
with a qualitative predominance was adopted, applying four main techniques: participant observation,
semi-structured interviews with language and literature teachers, student surveys, and an initial
diagnostic pedagogical test. The population included intermediate-level students from basic education
and their language teachers. The results revealed significant progress in text structuring, particularly in
the use of connectors, argumentative clarity, and metacognitive self-regulation. Likewise, continuous
pedagogical feedback and cooperative strategies were found to positively influence both motivation and
writing performance. In conclusion, the findings confirm the relevance of integrating active
methodologies and technological resources as effective means to overcome recurrent difficulties in

written production and to foster meaningful learning experiences.
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INTRODUCCION

La escritura constituye una de las invenciones culturales mas trascendentes de la humanidad, al ser un
medio para registrar, compartir y preservar el conocimiento a lo largo de la historia. En el ambito
educativo, este proceso trasciende la mera codificacion ortografica y gramatical, convirtiéndose en un
espacio de construccion de significados y desarrollo de competencias comunicativas. De acuerdo con la
UNESCO (2022), el fortalecimiento de la escritura es esencial para la alfabetizacion global, dado que
potencia el pensamiento critico y promueve aprendizajes significativos. En esta linea, la produccion
textual debe comprenderse como un proceso integral en el que intervienen factores cognitivos,
ideoldgicos y estéticos que permiten a los estudiantes expresar y comprender ideas complejas (Franco,
2023; Cruz & Padilla, 2024).

A pesar de los avances curriculares en distintos paises, los resultados de evaluaciones internacionales
revelan limitaciones en el desarrollo de competencias de escritura en los niveles basicos de escolaridad.
Las pruebas PISA han mostrado que la comprension lectora —estrechamente vinculada a la produccion
textual— contintia siendo un 4rea deficitaria para una parte considerable del estudiantado (OCDE,
2021). De manera similar, el Cuarto Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) de la
UNESCO (2019) evidencio6 bajos desempefios en escritura en América Latina, resaltando la necesidad
de disefnar estrategias pedagogicas innovadoras que fortalezcan la ensefianza de esta habilidad en
contextos escolares diversos.

En el caso ecuatoriano, diversas investigaciones han sefialado que, aunque el curriculo nacional
establece objetivos claros para el desarrollo de la produccidn textual, persisten vacios en la orientacion
metodologica para docentes. Se observa que los estudiantes presentan dificultades recurrentes
relacionadas con la coherencia, la cohesion, el manejo ortografico y la planificacion de ideas (Cuasapud
et al., 2024). Tales carencias reflejan una contradiccion entre las expectativas curriculares y los
resultados obtenidos en el aula, lo que genera un reto para la calidad educativa y el logro de aprendizajes
significativos.

El diagnostico realizado en contextos rurales confirma estas dificultades: falta de motivacion hacia la

escritura, errores ortograficos frecuentes, desorganizacion de ideas y limitada aplicacion de estrategias

didacticas activas por parte de los docentes. Este panorama coincide con estudios previos que sefialan




que menos del 10% de los docentes implementan metodologias diversificadas para potenciar la
competencia escritural (Ministerio de Educacion, 2017). Tales resultados ponen en evidencia la
necesidad de repensar la mediacion pedagogica y de fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje
mediante propuestas contextualizadas.

En este marco, la investigacion aqui presentada busca disefiar una estrategia metodologica orientada al
desarrollo de la produccion textual en estudiantes de Educacion General Basica, desde un enfoque que
articula procesos cognitivos (planificacion, textualizacion y revision) con metodologias activas y
mediacion docente. Su relevancia radica en que aporta una propuesta aplicable en contextos rurales,
donde los recursos suelen ser limitados y las brechas en el desarrollo de competencias comunicativas
son mas visibles.

METODOLOGIA

Este estudio se desarrollé bajo un enfoque mixto de tipo descriptivo, con predominio del analisis
cualitativo y apoyo de técnicas cuantitativas. La investigacion se enmarco en un disefio de campo, ya
que los datos se recolectaron directamente en el contexto natural de los estudiantes, sin manipulacién
de variables. El objetivo fue diagnosticar las dificultades en la produccion textual y disefar una
estrategia metodoldgica pertinente para su fortalecimiento.

Diseifio de la investigacion

El disefio correspondio a un estudio de campo de caracter no experimental y descriptivo. La informacion
se obtuvo en el ambiente escolar donde los estudiantes realizaban sus actividades habituales, lo que
permitié analizar el fenomeno en su entorno real. La logica de la investigacion se sustentd en la
observacion, descripcion y analisis de las caracteristicas del proceso de produccion textual, sin intervenir
en el desarrollo curricular preexistente.

Métodos empleados

Para abordar la problematica, se emplearon diversos métodos tedricos y empiricos. Entre los primeros,
destaco el método historico—ldgico, que permitio6 revisar la evolucion de la ensefianza de la escritura y
los enfoques aplicados en diferentes etapas educativas. Asimismo, se utiliz6 el método analitico—

sintético, que posibilitdé descomponer el fendmeno en sus componentes esenciales y posteriormente

integrarlos en una propuesta metodologica coherente. Finalmente, el método sistémico—estructural
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facilito la organizacion jerarquica de los elementos involucrados en la produccidon textual y la
construccion de la estrategia pedagogica.
En el plano empirico, se aplicaron cuatro técnicas principales como se aprecia en la tablal.

Tabla 1. Técnicas empiricas aplicadas en la investigacion
N°Técnica Descripcion Propdsito principal

Registro directo de las practicas de Identificar comportamientos y dinamicas

Observacion
1 escritura de los estudiantes en elen situaciones auténticas de produccion
participante
aula. textual.
Conocer percepciones y estrategias
Entrevistas Conversaciones  guiadas  con
2 pedagogicas habituales para fomentar la

semiestructuradas docentes de Lengua y Literatura.
escritura.

Instrumento aplicado de formaObtener informacion sobre habitos,
Encuestas a
3 colectiva para recolectar datosmotivaciones y dificultades frente a la
estudiantes
cuantitativos. produccion textual.

Medir el desempefio en coherencia,
Prueba  pedagdgicaEvaluacion aplicada al inicio del
4 cohesion, ortografia y organizacion de
diagnostica proceso investigativo.
ideas.

Fuente: Elaboracion propia a partir del trabajo de campo de la investigacion.

Adicionalmente, se implemento un taller de socializacion, en el cual docentes y estudiantes evaluaron
la pertinencia de la propuesta metodologica disefiada, aportando observaciones para su ajuste y
validacion.

Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por estudiantes de Educacion General Basica y sus docentes de Lengua
y Literatura en un contexto rural ecuatoriano. En total, la poblacidon ascendid a 120 estudiantes y 4
docentes. La muestra fue seleccionada mediante un muestreo no probabilistico por conveniencia,

atendiendo a la necesidad de intervencion en un grupo especifico que presentaba dificultades

significativas en produccion textual.




La muestra final estuvo compuesta por 28 estudiantes de sexto afio y los 4 docentes mencionados, lo
que permiti6 triangular informacion desde la perspectiva del alumnado y del profesorado.

Tabla 2 Poblacion y muestra de estudiantes y docentes

Elemento Poblacion total Muestra seleccionada % de la poblacion
Estudiantes 120 28 233 %
Docentes 4 4 100 %

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos del estudio.

Técnicas de analisis

La informacion recolectada fue procesada a través de dos niveles de analisis. En el plano cuantitativo,
se utilizo el andlisis porcentual, que permitié identificar tendencias generales y niveles de desempeiio
de los estudiantes. En el plano cualitativo, se realizd una codificacion tematica de entrevistas,
observaciones y talleres, con el fin de categorizar las principales dificultades y potencialidades en torno
a la produccion textual. La combinacion de ambos enfoques facilité una vision integral del fenémeno.
El estudio se condujo bajo principios éticos de respeto, confidencialidad y voluntariedad. La
participacion de estudiantes y docentes se realizo previa autorizacion y con el consentimiento informado
correspondiente. Se garantiz6 la anonimizacion de la informacion y la utilizacion de los datos
exclusivamente con fines académicos y de investigacion.

RESULTADOS Y DISCUSION

Resultados

El diagnostico inicial se estructurd en cuatro fuentes de evidencia: observacion participante, entrevistas
a docentes, encuestas a estudiantes y una prueba pedagogica diagnoéstica. Estos insumos permitieron
describir el estado de la produccion textual en sexto afio de Educacion General Basica en un contexto
rural, focalizando en cinco dimensiones: planificacion, textualizacién (coherencia y cohesion),
ortografia y puntuacion, progresion tematica y metacognicion (autorregulacion). La informacion se

integré mediante andlisis descriptivo (porcentual) y codificacion tematica, triangulando hallazgos

cualitativos y cuantitativos




Hallazgo 1: Limitaciones sistematicas en la planificaciéon del texto.

En la observacion se constatd que, al iniciar la escritura, la mayoria del estudiantado no explicito
objetivos, destinatarios ni estructura previa; predominé la elaboracion directa de borradores sin mapas
de ideas, esquemas o listas. Las entrevistas a docentes confirmaron que la planificacion se abordé de
manera esporadica y sin andamiajes consistentes, lo que impactd en la claridad y la pertinencia de los
textos

Hallazgo 2: Coherencia y cohesion fragiles en la textualizacion.

Los productos escritos evidenciaron saltos logicos, ideas yuxtapuestas y un uso incipiente de conectores
para marcar causa, consecuencia y contraste. En cohesion, predomind la repeticion 1éxica sobre la
referencia pronominal y la sustitucion; en coherencia, se observo progresion tematica incompleta (temas
que se abren y no se cierran)

Hallazgo 3: Dificultades ortograficas y de puntuacion.

Se registraron errores frecuentes en tildacion, uso de mayusculas, segmentacion de oraciones y
colocacion de comas y puntos. La ortografia aparecido como un obstaculo transversal, tanto en palabras
de alta frecuencia como en vocabulario disciplinar emergente

Hallazgo 4: Progresion tematica y control del registro.

Las producciones mostraron oscilaciones en el registro (traslados subitos entre informalidad y
formalidad) y dificultades para sostener el topico, con cierres tangenciales o conclusiones poco
conectadas con el propdsito inicial del texto

Hallazgo 5: Metacognicion incipiente.

En encuestas y entrevistas se constatd que la revision se entendid principalmente como correccion
ortografica final, mas que como proceso para mejorar ideas, estructura o audiencia. Pocos estudiantes
relataron procedimientos de autoevaluacion o listas de cotejo; el borrador unico fue la practica
dominante

Para sintetizar los resultados por dimension evaluada y evidencias asociadas, se presenta la siguiente

tabla.




Tabla 3. Sintesis de hallazgos diagnosticos por dimension de escritura

Evidencia dominante
Dimension Fuentes de

en productos y Implicacion pedagégica
evaluada verificacion

procesos

Ausencia de objetivos, Observacion,
Diseflar andamiajes explicitos de
Planificacion audiencia y esquemaentrevistas, prueba
preescritura (esquemas, RAFT, listas)
previo diagnostica

Conectores limitados; Productos  escritos,

Coherencia y Secuencias de  enseflanza  de
saltos logicos; rubrica de

cohesion conectores y progresion tematica
repeticion Iéxica textualizacion
Tildacién,

Ortografia y Productos  escritos, Microtalleres focalizados con practica
segmentacion y

puntuacién lista de cotejo distribuida

puntuacion inestables

Topicos abiertos;
Progresion Productos  escritos, Modelado de estructura de parrafo y

cierres débiles; registro
tematica entrevistas macroestructura

inestable

Revision como Encuestas, Ensefiar  revision  por  etapas
Metacognicion

correccion final; escaso entrevistas, (ideas—estructura—forma) y
(revision)

uso de rubricas observacion coevaluacion

Fuente: elaboracion propia a partir del diagnostico del estudio

De forma transversal, el equipo docente reportd baja motivacion hacia tareas de escritura extensa,
asociada a experiencias previas centradas en calificacion sumativa y correccion punitiva, mas que en
procesos creativos y retroalimentacion formativa. Esta percepcion estuvo alineada con las respuestas
estudiantiles sobre preferencia por actividades breves y guiadas

A partir de los hallazgos, se socializ6 una estrategia metodologica que integro: (a) preescritura guiada

(esquemas, RAFT, Iluvias de ideas); (b) textualizacion con modelos y mini-lecciones de conectores y

progresion; (c) revision en tres ciclos (contenido, estructura, forma) con rubricas simplificadas; (d)




mediacion docente y coevaluacion entre pares. La socializacion con actores educativos valoro la
pertinencia y factibilidad de la propuesta, especialmente por su adaptacion al contexto rural y por el
énfasis en metodologias activas

Tabla 4. Barreras y facilitadores para implementar la estrategia

Categoria Barreras identificadas Facilitadores identificados
Curriculo yCarga de contenidos; poco tiempo paraMicrotalleres y secuencias cortas de alto
tiempo procesos de revision impacto

Acceso limitado a TIC; materiales impresos Plantillas impresas reutilizables;

Recursos

€scasos portafolios fisicos
Practicas Disposicion a modelar y aplicar

Enfoque tradicional en producto final
docentes coevaluacion
Clima ylmagen negativa de “escribir” entre Actividades creativas (narrativas, RAFT,
motivacion estudiantes coescritura)

Rubricas breves, listas de cotejo y

Evaluacion Predominio del examen escrito

feedback formativo

Fuente: elaboracion propia con base en entrevistas y taller de socializacion

Discusion

La evidencia empirica sobre planificacion conversa de manera directa con los enfoques cognitivos de la
escritura: cuando la planificacion se omite o se realiza de forma superficial, emergen vacios de
coherencia global y local. Esto coincide con la idea de la escritura como proceso recursivo que articula
planificacion, textualizacidn y revision, y no como una secuencia rigida y lineal (Vine, 2020; Méndez
& Salazar, 2020). El diagnostico que mostro borradores elaborados “en frio”, sin metas ni audiencias
definidas, reitera que los marcos previos orientan la organizacion del discurso y el control de la intencion
comunicativa (Herrera & Luna, 2021). En esa linea, el andamiaje inicial —mapas, esquemas, RAFT—

opera como “dispositivo regulador” que reduce la carga cognitiva inicial y mejora la pertinencia del

texto producido (Talavera, 2020; Sequera, 2020). Asi, los hallazgos refuerzan que una planificacion




explicita no solo ordena ideas, sino que habilita decisiones de registro y tono ajustadas al propdsito
(Imaicela et al., 2024).

La coherencia y cohesion emergieron fragiles, lo que reaviva el debate entre instruccion explicita de
conectores y trabajo con géneros discursivos. El corpus de aula mostro saltos 16gicos y repeticion 1éxica,
un patron que la literatura vincula con escaso modelado de progresion tematica y con ausencia de
repertorios cohesionadores (Gonzalez et al., 2023; Quintana & Solérzano, 2022). Frente a ello, los
estudios sobre metodologias activas indican que la variacion de formatos y géneros dispara motivacion
y organizacion textual, mejorando marcadores de causa, contraste y consecuencia (Alves & Nogueira,
2023). La hipotesis pedagdgica subyacente —aprender a escribir escribiendo géneros con proposito—
se confirma cuando consignas con rol y audiencia definidos producen textos mas consistentes que tareas
abiertas sin pautas (Parrales et al., 2024). Con todo, se reafirma la conveniencia de mini-lecciones
focalizadas de cohesion en paralelo al trabajo con géneros (Cruz & Padilla, 2024; Franco, 2023).

Los problemas ortograficos y de puntuacion funcionaron como obsticulo transversal y, leidos a la luz
del marco, remiten a una cuestion de carga cognitiva durante la textualizacion. Cuando el esfuerzo del
estudiante se concentra en construir significado, la forma tende a degradarse si no se secuencia la
revision por capas (ideas — estructura — forma) (Gonzalez et al., 2023; Martinez & Pérez, 2022). En
linea con ello, la opcion metodoldgica de posponer la correccion formal para etapas posteriores
disminuye interferencias y mejora la calidad del producto final (Hernandez et al., 2023). La practica
distribuida y breve sobre tildacion y segmentacion, una vez asegurado el contenido, coincide con
recomendaciones de instruccion explicita “justo a tiempo” que evita mezclar metas cognitivas
incompatibles (Quintana & Solérzano, 2022). En suma, los datos del aula respaldan una revision
escalonada con criterios claros y secuenciados (Sequera, 2020).

La progresion tematica inestable y los vaivenes de registro se explican por déficit de modelado y escasa
conciencia de audiencia, dos aspectos que el enfoque sociocultural considera centrales. El documento
base sugiere ensefiar de manera explicita como propdsito, audiencia y elecciones 1éxicas organizan la
macroestructura del texto y sostienen su coherencia global (Inagan, 2023; Vasquez, 2021). El

pensamiento en voz alta del docente y los textos mentores operan aqui como mediadores culturales que

permiten a los estudiantes apropiarse de patrones retoricos (Guerra & Hernandez, 2022). Nuestros




resultados, que mostraron cierres tangenciales y cambios abruptos de tono, se alinean con esa lectura y
justifican secuencias de instruccion que alternen modelado—practica guiada—practica autonoma
(Talavera, 2020). En esa ruta, la macroestructura se convierte en mapa de navegacion que reduce la
deriva tematica (Carrion et al., 2023).

En el plano metacognitivo, el hallazgo de una revision reducida a “corregir tildes” contrasta con la
nocion de revision como control ejecutivo de ideas, estructura y forma. La literatura revisada indica que
ensefiar a revisar por objetivos —coherencia antes que ortografia, estructura antes que puntuacion—
incrementa la autonomia escritora y el pensamiento critico (Martinez & Pérez, 2022; Arévalo & Pérez,
2021). Estrategias como rubricas simplificadas, coevaluacion y retroalimentacion entre pares elevan la
conciencia de criterios y favorecen la autorregulacion (Hernandez et al., 2019). La mejora documentada
con RAFT en descripciones —en vocabulario, patrones gramaticales y mecanica— respalda su inclusion
como bisagra entre planificacion y textualizacion (Paucar & Troya, 2023). En conjunto, los datos
sugieren que la metacognicion se ensefla, no aparece espontdneamente, y requiere procedimientos
visibles y practicables (Salgado et al., 2020).

La motivacion resultd decisiva, confirmando que el compromiso con la tarea crece cuando las consignas
son significativas y socialmente situadas. Los reportes de mejoras al incorporar relatos, juegos y
variacion de géneros coinciden con el aumento de participacion y creatividad observado en el aula
(Alves & Nogueira, 2023). Este vector afectivo—cognitivo dialoga, ademas, con los énfasis
internacionales que abogan por tratar la escritura como proceso integral y vinculado a la comprension
lectora, con implicaciones evaluativas y de ensefanza por procesos (UNESCO, 2019; OCDE, 2021). En
consecuencia, audiencias auténticas y propositos claros actuan como motores de agencia estudiantil y
de calidad textual (Cely et al., 2021; Rodriguez et al., 2024). Cuando la evaluacion se desplaza hacia la
retroalimentacion formativa, la disposicion a reescribir aumenta de modo perceptible.

La pertinencia contextual emerge como criterio de viabilidad: la literatura nacional reporta baja
innovacion y limitado uso de TIC en primaria, lo que coincide con lo observado (Andrade et al., 2022).
En contextos de recursos restringidos, plantillas impresas, portafolios y secuencias breves son

alternativas realistas que mantienen la logica de procesos sin depender de infraestructura costosa

(Yaulema et al., 2023; Bustamante, 2021). Este ajuste no es concesion, sino traduccion didactica de




principios robustos —andamiajes, modelado, evaluacion formativa— al ecosistema disponible
(Bertranou, 2019; Campoverde et al., 2024). De este modo, la estrategia no “importa” técnicas, sino que
reconfigura practicas desde necesidades situadas, en sintonia con el enfoque sociocultural (Vygotsky,
1979; Jachero, 2022).

Finalmente, el constructivismo y el enfoque sociocultural ofrecen la gramatica comun que articula estos
hallazgos: aprender a escribir es participar en practicas letradas mediadas por otros y por herramientas
culturales. La zona de desarrollo préximo se operacionalizd con andamiajes graduados, modelado
docente y revision entre pares, confirmando que el progreso no depende de “técnicas aisladas”, sino de
un ecosistema de mediacion sostenido (Villareal & Sanchez, 2024; Salas et al., 2019). Como proyeccion,
resultan pertinentes diseflos cuasi-experimentales con pretest—postest y seguimiento longitudinal, asi
como explorar retroalimentacion multimodal y andamiajes metacognitivos digitales cuando sea posible
(Guevara et al., 2020). De fondo, la discusion sugiere pasar de la “actividad de escribir” a un curriculo
por procesos con rubricas por etapa y comunidades docentes de practica.

CONCLUSION

El presente estudio permitié evidenciar que la produccion textual en estudiantes de Educacion General
Basica presenta limitaciones recurrentes en planificacion, coherencia, cohesion, ortografia, puntuacion
y metacognicion. Estos hallazgos, coincidentes con la literatura internacional y regional, confirman que
la escritura debe ser comprendida como un proceso complejo y recursivo que integra subprocesos
interdependientes. En este marco, la investigacion no solo diagnostico las dificultades, sino que también
propuso una estrategia metodologica innovadora, fundamentada en principios constructivistas y
socioculturales, que se valid6 con docentes y estudiantes en un contexto rural.

La propuesta enfatiz6 la importancia del andamiaje, el modelado docente, la coevaluacion y el uso de
actividades activas como RAFT, coescritura y retroalimentacion formativa, elementos que contribuyen
al fortalecimiento de la motivacién y de la autonomia escritora. Asimismo, se destaco la pertinencia
contextual como criterio fundamental para la sostenibilidad de las estrategias pedagdgicas, ajustando
recursos y dinamicas a las condiciones especificas del entorno escolar.

Desde una perspectiva practica, el estudio aporta orientaciones claras para que los docentes promuevan

la escritura como proceso y no como producto final, ofreciendo secuencias de ensefianza mas efectivas




y participativas. A nivel tedrico, refuerza la relevancia de los enfoques que conciben la escritura como

practica social mediada, lo cual amplia las posibilidades de intervencion didactica. Finalmente, se

plantea la necesidad de futuras investigaciones con disefios mas robustos que permitan evaluar impactos

longitudinales y explorar innovaciones tecnoldgicas que potencien los procesos de revision y

metacognicion.
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