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RESUMEN 

El presente estudio tuvo como objeto comprender la implementación de pedagogías emergentes en la 

enseñanza de las matemáticas a estudiantes de la básica secundaria con necesidades especiales de 

colegios urbano-oficiales del municipio de San Gil. Para ello se desarrolló una investigación bajo el 

paradigma interpretativo y un diseño de teoría fundamentada, tomando como referencia teóricos del 

constructivismo, aprendizaje social, inteligencias múltiples y diseño universal del aprendizaje. 

Participaron profesores de los colegios San Carlos, San José de Guanentá, San Vicente de Paul y 

Técnico de Nuestra Señora de la Presentación. También se contó con un grupo focal de estudiantes con 

necesidades especiales, grupo de padres de estos niños y la observación directa de estas clases. Los 

resultados mostraron que las pedagogías emergentes, como material concreto, ayuda audiovisual, 

aprendizaje basado en problemas, diversos recursos digitales, entre otros, se configuran como una 

alternativa para ayudar en el aprendizaje de las matemáticas de los estudiantes con necesidades 

especiales, motivándolos, atrayendo su atención y trabajando a su ritmo de aprendizaje. 

 

Palabras clave: educación inclusiva; aprendizaje de matemáticas; pedagogías emergentes; necesidades 

educativas especiales; tic. 
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Emerging Pedagogies for mathematics Learning Among Secondary School 

Students with Special Educational Needs in State-Run Urban Schools in 

San Gil. Santander  

 

ABSTRACT 

The purpose of this study was to understand the implementation of emerging pedagogies in the teaching 

of mathematics to lower secondary school students with special needs in public urban schools in the 

municipality of San Gil. To this end, research was conducted under the interpretive paradigm and a 

grounded theory design, drawing on theorists of constructivism, social learning, multiple intelligences, 

and universal design for learning. Teachers from San Carlos, San José de Guanentá, San Vicente de 

Paul, and Técnico de Nuestra Señora de la Presentación schools participated. A focus group of students 

with special needs, a group of parents of these children, and direct classroom observation were also 

included. The results showed that emerging pedagogies, such as concrete materials, audiovisual aids, 

problem-based learning, various digital resources, among others, are configured as an alternative to 

support the learning of mathematics among students with special needs by motivating them, capturing 

their attention, and working at their own learning pace. 

 

Keywords: inclusive education; mathematics learning; emerging pedagogies; special educational needs; 

ict. 
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INTRODUCCIÓN 

En este proyecto se analizó el efecto del uso de pedagogías emergentes en la enseñanza de las 

matemáticas a estudiantes con necesidades educativas especiales de básica secundaria en colegios 

urbano-oficiales del municipio de San Gil. 

El tema es relevante porque responde a las exigencias legales de la educación inclusiva y a una 

responsabilidad ética y pedagógica orientada al aprendizaje, al hacer el proceso más cercano, 

significativo y acorde con los ritmos y características de cada estudiante. 

Para comprender la influencia de las pedagogías emergentes en la educación inclusiva, es necesario 

reconocer que la UNESCO planteó en 1990 la necesidad de garantizar una educación para todos, 

sustentada en el respeto por las diferencias. Más adelante, la Conferencia Mundial sobre Educación 

Especial, celebrada en Salamanca en 1993, reafirmó el derecho universal a la educación y promovió la 

educación inclusiva, impulsando a los países a diseñar mecanismos, políticas y estrategias para atender 

a toda la población sin distinción (Ainscow, 2003). 

Desde esta perspectiva, se incorporaron teorías pedagógicas centradas en el estudiante. En Colombia, 

este compromiso se asumió mediante el Decreto 1421 de 2017 del Ministerio de Educación Nacional, 

el cual establece orientaciones para la educación inclusiva. 

Este proceso inicia con el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA), orientado a incluir a todo el 

estudiantado mediante una planeación basada en las redes afectiva, de representación y de acción y 

expresión. Luego se concreta en el PIAR, ajustado a los ritmos, necesidades y características de cada 

estudiante. 

En el área de matemáticas aún se requieren mayores concreciones. A nivel internacional, las 

investigaciones evidencian los retos que enfrentan los docentes para atender a la población inclusiva, 

debido a la falta de herramientas, conocimientos y marcos normativos o metodológicos. También 

destacan la necesidad de valorar el aporte de las innovaciones tecnológicas a la enseñanza de esta área 

(Mahmud et al., 2023). En Latinoamérica, los estudios sobre tecnologías emergentes y Diseño Universal 

del Aprendizaje muestran una brecha entre la norma y su implementación, acentuada durante el 

aislamiento por COVID-19. Además, se reporta escasa literatura sobre tecnologías emergentes dirigidas 

a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.  
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En Colombia existen trabajos sobre el uso de juegos en matemáticas y pedagogías emergentes con 

estudiantes con deficiencia auditiva; sin embargo, persiste la necesidad de articular estas experiencias 

con un marco normativo. 

Por tanto, el objetivo del estudio es comprender la implementación de las pedagogías emergentes en el 

aprendizaje de las matemáticas en estudiantes de básica secundaria con NEE de colegios urbano-

oficiales de San Gil, dando inicio de la discusión al respecto, buscando siempre el bienestar de esta 

población estudiantil. 

METODOLOGÍA 

El estudio se enmarca en el paradigma interpretativo, pues busca comprender los significados, 

experiencias y percepciones que los actores educativos construyen en torno a la implementación de 

pedagogías emergentes para el aprendizaje de las matemáticas en estudiantes con necesidades 

educativas especiales. En este sentido, Mook (2000) plantea que dicho paradigma se orienta a 

comprender las realidades sociales a partir de los significados que las personas atribuyen a sus 

experiencias, contextos y escenarios, así como del conocimiento que surge de la interacción entre el 

investigador y los participantes. De acuerdo con Finol y Acosta (2024), este proceso implica: reducción 

de datos, saturación teórica y categorización mediante la identificación de temas, conceptos, categorías, 

subcategorías y propiedades; posteriormente, se establecen relaciones entre estos elementos para 

generar derivaciones que conducen a una síntesis de los hallazgos y a la interpretación del fenómeno 

investigado, (pag 20). 

Este paradigma resulta pertinente porque permite analizar el fenómeno desde las experiencias y 

significados que los actores educativos construyen en su vida cotidiana. Asimismo, facilita una 

comprensión profunda de las prácticas asociadas a las pedagogías emergentes en el aprendizaje de las 

matemáticas de estudiantes con necesidades educativas especiales. Desde esta perspectiva, la realidad 

educativa se concibe como una construcción social dinámica y contextualizada, configurada por las 

interacciones entre docentes, estudiantes y familias. 

La investigación adopta un enfoque cualitativo, entendido como aquel que tiene “como eje fundamental 

el profundo discernimiento del proceder humano y los motivos que lo rigen” (Bautista, 2011, p. 7).  
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Este enfoque busca identificar la naturaleza de la realidad, sus relaciones y dinámicas, lo cual resulta 

pertinente en el ámbito educativo, donde cada aula constituye un ecosistema con características propias. 

Así, el estudio se orienta a comprender e interpretar el fenómeno a partir de las experiencias, 

percepciones y significados de los participantes en su contexto social (Quispe-Morales, 2023), con el 

propósito de profundizar en los factores que explican cómo determinadas pedagogías inciden positiva 

o negativamente en el aprendizaje de las matemáticas de estudiantes con NEE. 

Con base en lo anterior, el método de investigación se sustenta, según Proto y Martínez (2024), en la 

información obtenida de la realidad estudiada. En consecuencia, las interpretaciones sobre la 

implementación de las pedagogías emergentes surgen de las experiencias y percepciones de los 

participantes, lo que permite pasar de situaciones particulares a la identificación de patrones, relaciones 

y explicaciones conceptuales vinculadas con el fenómeno investigado. 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

El análisis de resultados se hizo con base en los postulados del paradigma interpretativo y así poder 

comprender los significados, experiencias y percepciones construidas a partir  de la visión de los actores  

involucrados en el proceso (docentes, estudiantes, padres de familia) alrededor de la implementación 

de las pedagogías emergentes para el aprendizaje de las matemáticas en el contexto de estudiantes de 

básica secundaria  con necesidades educativas especiales. 

Partiendo de la metodología cualitativa, un diseño de teoría fundamentada y los datos recopilados a 

partir del análisis docuental, entrevista semi estructurada, grupos focales y observación no participante, 

se desarrolla un proceso sistemático de codificación abierta , axial y selectiva, con el fin de identificar 

los conceptos emergentes, la relación de categorías y la construcción de una comprensión teórica del 

fenómeno investigado 

El análisis de la información se realizó de forma sistemática e interactiva propia de la teoría 

fundamentada, comprendiendo las siguientes etapas: organización  y preparación de la información, 

codificación abierta, codificación axial, codificación selectiva y triangulación de la información, esto 

se puede observar en la tabla 1 Procedimientos del Análisis de los Hallazgos. 

En la tabla 2 se podrá valorar el derrotero que permitió realizar el análisis de datos, allí se muestran 

cada una de las etapas, por propósitos de investigación. 
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De acuerdo con el paradigma interpretativo se continuó con la triangulación de los hallazgos, lo cual se 

configura como un proceso de articulación y contraste de significados construidos desde las 

experiencias, percepciones y comprensiones de los actores involucrados. Y desde la teoría 

Fundamentada se permitió integrar la información obtenida a través de entrevistas semiestructuradas, 

los grupos focales y la observación no participante, facilitando la identificación de convergencias, 

divergencias y complementariedades entre los datos. 

Con este proceso, los hallazgos constituyen una construcción analítica que se soporta en las voces de 

los actores (docentes, los estudiantes y los padres de familia) y en la base de referentes documentales 

que sustentan la educación inclusiva. 

Después de cada una de las definiciones de cada hallazgo se procedió a hacer la triangulación de estos 

con el fin de definir las categorías. 

En la primera categoría, Necesidades Educativas Especiales, los resultados mostraron que los actores 

comprenden que las necesidades educativas especiales corresponden a una condición que exige 

respuestas pedagógicas diferenciadas con el fin de asegurar la participación y el aprendizaje de los 

educandos. 

Desde el docente se observan barreras de aprendizaje que se relacionan con las dificultades que algunos 

estudiantes presentan para lograr los objetivos propuestos. Uno de los docentes dicen que las barreras 

se evidencian cuando el estudiante no alcanza el logro de estos. Otro docente las define como obstáculos 

que dificultan el proceso de aprendizaje. 

Ante esta percepción se demuestra que hay comprensión  de la realidad de los estudiantes y por ello los 

docentes participantes, implementan estrategias orientadas a la flexibilidad de los procesos de 

enseñanza como: creación de situaciones de apoyo individualiado, trabajo colaborativo y adaptaciones 

curriculares que faciliten la inclusión en el aula. Por otro lado, la bitácora de observación permitió 

identificar  la presencia de ajustes razonables, relacionados con el uso de subtítulos, imágenes 

ampliadas, apoyo individual y reducción de distractores, elementos que fortalecen la accesibilidad a los 

contenidos matemáticos y la participación de estudiantes con necesidades especiales. 

Desde la voz de las familias se reconoce la importancia del acompañamiento y de las explicaciones 

claras, para favorecer el aprendizaje.  



  

pág. 6091 
 

Algunos padres manifestaron que sus hijos e hijas se sienten confundidos con los temas, mientras que 

otros consideraron necesario más comunicación entre profesores y estudiantes, y que además deben 

asegurarse de que el estudiante en realidad está aprendiendo.  

Estos resultados demuestran que es necesario la mediación pedagógica y el seguimiento individual, 

especialmente con estudiantes a los que se les dificulta comprender los contenidos matemáticos. 

Desde la óptica de los estudiantes, se visibiliza la necesidad de un acompañamiento por parte de los 

docentes en sus procesos de aprendizaje, expresan que es más entendible cuando el profesor les pone 

juegos sobre los temas; otros expresaron que necesitan una mayor explicación a profundidad. 

Estos resultados demuestran que para conseguir el logro del aprendizaje en los procesos de enseñanza, 

no se trata solo de hacer ajustes curriculares, sino de tambien aplicar calidad a las interacciones 

pedagógicas y a las oportunidades que tienen de comprender los constenidos a su ritmo o necesidad. 

Los hallazgos evidencian que ante la presencia de necesidades educativas especiales, para 

comprenderlas desde una perspectiva inclusiva, se hace importante para favorecer el aprendizaje de las 

matemáticas, la presencia de apoyos pedagógicos, flexibilización curricular, acompañamiento docente 

y la participación familiar. Estos resultados son convergentes con lo que dicen Becerra y Tamayo 

(2025), quienes manifiestan que un estudiante con necesidades educativas especiales requiere recursos, 

apoyos y adaptaciones que les permitan acceder al currículo en igualdad de oportunidades. Esta 

convergencia radica en que tanto lo teórico como los hallazgos reconocen la importancia de generar 

condiciones educativas que respondan a la diversida y promuevan una parcipación efectiva en los 

procesos de aprendizaje. 

En la segunda categoría, Pedagogías Emergentes, el estudio permitió ver como las pedagogías 

emergentes son concebidas e implementadas en los procesos de enseñanza de las matemáticas con 

estudiantes con necesidades educativas especiales. 

En el proceso de codificación e integración de la información se puede observar como existen elementos 

comunes y diferenciaciodores que dan cuenta de la manera en que estas pedagogías contribuyen a la 

construcción de ambientes educativos más inclusivos y acordes con las demandas de la educación. A 

continuación se exponen los resultados derivados del análisis interpretativo de la información 

recolectada, teniendo en cuenta la experiencia de los actores involucrados.  
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En la tabla 3 se puede observar la codificación de las pedagogías emergentes utilizadas. 

Los actores educativos las conciben como un conjunto de estrategias, recursos y metodologías 

orientadas a la dinámica de los procesos de enseñanza y aprendizaje de las matemáticas, sobre todo en 

estudianates con necesidades educativas especiales. Desde la óptica de los docentes, las pedagogías 

emergentes están relacionadas con recursos tecnológicos, metodologías activas y de estrategias 

colaborativas que facilitan una participación más significativa de los estudiantes. En este sentido los 

docentes señalaron la utilización de “vídeos interactivos”, “aprendizaje colaborativo” y “material 

concreto”, reconociendo que estas haerramientas permiten diversificar las formas de presentar los 

contenidos y responder a los diferentes ritmos de aprendizaje presentes en el aula. 

Por su parte los estudiantes consideran que la implementación de las pedagogías, empleadas por sus 

docentes, permiten tener una experiencia positiva del proceso de enseñanza – aprendizaje, manifiestan 

que al incorporar elementos innovadores y dinámicos hacen de la experiencia más divertida, 

especialmetne cuando se trata de juegos. Dicen que estas prácticas les ofrecen oportunidades de mejora. 

Desde el punto de vista de padres de familia asocian las pedagogías emergentes con estrategias que 

faciltan la comprensión del contenido, haciendo más cercano el aprendizaje matemátaico. 

Algunos participante de los padres resaltan la importancia de mantener canales de comunicación activos 

entre los actores del proceso de enseñanza aprendizaje, sobre todo entre docentes y estudiantes, 

buscando brindar explicaciones claras que favorezcan la comprensión de los temas. 

En general los hallazgos con padres de familia evidencian que las pedagogías emergentes favorecen 

ambientes de aprendizaje más inclusivos, participativos y flexibles para estudiantes con necesidades 

educativas especiales. Estos resultados convergen con la teoría planteada por Vivanco (2024), quien las 

define como metodologías y estrategias innovadoras orientadas a promover experiencias de aprendizaje 

inclusivas. Al contrastar esta convergencia se observa que tanto la teoría como los hallazgos destacan 

la capacidad para responder a la diversidad y tortalecer los procesos de enseñanza y aprendizaje, 

favoreciendo una participación más activa y significativa de los estudiantes en la construcción del 

conocimiento matemático. 

Tercera categoria, Aprendizaje de las Matemáticas, esta categoría permitió comprender las experiencias 

de los actores educativos con respecto al aprendizaje de las matemáticas en estudiantes con necesidades 
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educativss especiales. Se observo desde cuatro puntos de vista: entrevistas, grupo focal, la observación 

del aula y el análisis de documentos. Desde esta perspectiva se identifican elementos asociados al 

desarrollo de competencias matemáticas, la resolución de problemas, pensamiento lógico y la aplicación 

de conocimientos en situaciones cotidianas. En la tabla 4 se puede valorar este análisis desde los puntos 

de vista de los actores. 

Con respecto al aprendizaje matemático, los actores educativos conciben el aprendizaje de las 

matemáticas como un proceso que supera la memorización de procedimientos, pues implica desarrollar 

razonamiento lógico, resolver problemas y aplicar los conocimientos en situaciones cotidianas. 

La voz de los docentes resalta que el aprendizaje se fortalece cuando los estudiantes comprenden los 

conceptos y los relacionan con situaciones reales, especialmente mediante la “resolución de problemas”, 

el “razonamiento lógico” y la “aplicación cotidiana” de los contenidos matemáticos. 

Por su parte, los padres de familia asocian las matemáticas con la autonomía en la vida diaria, como 

realizar operaciones básicas, resolver situaciones cotidianas y desenvolverse mejor en el futuro.  

Los estudiantes también vinculan este aprendizaje con experiencias cercanas, como las compras, el 

manejo del dinero  y la resolución de problemas de la vida diaria. Además, señalan que comprenden 

mejor cuando los contenidos se explican de forma práctica y contextualizada. 

En síntesis, el aprendizaje matemático en estudiantes con necesidades educativas especiales se fortalece 

cuando se promueven la comprensión conceptual, la participación activa y la aplicación práctica del 

conocimiento. Esto coincide con Uribe y Méndez (2022), quienes destacan la importancia de 

experiencias significativas en contextos educativos inclusivos. 

Triangulación de los Hallazgo y Categorías emergentes 

El contraste de las perspectivas de docentes, estudiantes, padres de familia y la observación permitió 

identificar convergencias, complementariedades y particularidades del fenómeno investigado. A partir 

de ello, se construyeron categorías emergentes que fortalecen la comprensión de las pedagogías 

emergentes en el aprendizaje matemático de estudiantes con necesidades educativas especiales. Esto se 

podrá observar en la Figura 1, Matriz de Triangulación de Hallazgos: Necesidades Educativas 

Especiales. 
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Se coincidió en la necesidad de implementar estrategias pedagógicas flexibles que respondan a las 

características y ritmos de aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales. Los 

hallazgos indican que el acompañamiento docente, la comunicación con las familias, la flexibilización 

curricular y la utilización de recursos accesibles son elementos fundamentales para favorecer la 

participación y el aprendizaje en matemáticas. Estos resultados fueron corroborados mediante la 

observación de aula, donde se evidenciaron ajustes razonables, apoyos individualizados y adaptaciones 

metodológicas. 

Los resultados evidencian la necesidad de estrategias pedagógicas flexibles, acordes con las 

características y ritmos de aprendizaje de estos estudiantes. El acompañamiento docente, la 

comunicación familiar, la flexibilización curricular y los recursos accesibles favorecen la participación 

y el aprendizaje matemático, como se corroboró en la observación de aula mediante ajustes razonables, 

apoyos individualizados y adaptaciones metodológicas. en la Figura 2, Matriz de Triangulación de 

Hallazgos de Pedagogías Emergentes 

En cuanto a matemáticas se permitió evidenciar el desarrollo de actividades orientadas al razonamiento 

lógico, la resolución de problemas, la comunicación matemática y la aplicación de conceptos en 

situaciones contextualizadas, favoreciendo la participación de los estudiantes. Desde la interpretación 

investigativa, estos hallazgos permiten comprender que el aprendizaje de las matemáticas adquiere 

mayor significado cuando los contenidos se vinculan con experiencias reales y cotidianas, fortaleciendo 

no solo el desarrollo de competencias matemáticas, sino también la autonomía y la capacidad de los 

estudiantes para desenvolverse en diferentes contextos de su vida diaria esto se puede observar en la 

Figura 3, Triangulación de los Hallazgos de las Matemáticas 

. Las premisas se cotejaron con los hallazgos derivados del análisis, triangulación e interpretación de la 

información de docentes, estudiantes, padres de familia y observación de aula. Así, las categorías 

centrales, emergentes e integradora permitieron comprender el fenómeno estudiado y establecer la 

correspondencia entre las premisas iniciales y la realidad del contexto analizado. A continuación, se 

presenta la contrastación de premisas: 

a) Premisa 1. Las características y necesidades educativas de los estudiantes con NEE influyen en el 

aprendizaje de las matemáticas en contextos inclusivos. Esta premisa se cumple porque los 
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hallazgos mostraron que sus ritmos, características y apoyos requeridos inciden en la planificación 

pedagógica, los ajustes razonables y la flexibilización de la enseñanza. 

b) Premisa 2. La implementación de pedagogías emergentes en matemáticas está mediada por 

facilitadores y barreras del contexto escolar, familiar y sociocultural de los estudiantes con NEE. 

Esta premisa se cumple porque los hallazgos evidenciaron la influencia de recursos tecnológicos, 

acompañamiento docente y familiar, disponibilidad de recursos, prácticas tradicionales y 

condiciones del contexto educativo. 

c) Premisa 3. Los actores educativos perciben que las pedagogías emergentes favorecen el aprendizaje 

de las matemáticas al promover experiencias más flexibles, participativas e inclusivas para los 

estudiantes con NEE. Esta premisa se cumple ya que docentes, estudiantes y padres de familia 

coincidieron en reconocer que las pedagogías emergentes refuerzan la motivación, la participación, 

la comprensión de los contenidos y la construcción de aprendizajes más significativos, favoreciendo 

procesos educativos inclusivos en el área de matemáticas 

ILUSTRACIONES, TABLAS, FIGURAS. 

Tabla 1. Procedimiento del Análisis de los Hallazgos 

 
Nota. Elaboración propia 2026 
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Tabla 2 Ruta del Análisis de Hallazgos 
Propósito de investigación Fuente de 

información 

Técnica e 

instrumento de 

recolección 

Técnica de análisis 

Interpretar las características de las 

necesidades educativas especiales 

presentes en los estudiantes de 

básica secundaria, considerando 

su incidencia en los procesos de 

aprendizaje de las matemáticas en 

las instituciones educativas 

urbano-oficiales del municipio de 

San Gil, Santander 

Documentos 

institucionales 

Docentes de 

matemáticas 

Análisis documental 

(Matriz) 

Entrevista 

semiestructurada 

(Guion) 

Análisis documental 

Codificación abierta y 

axial 

Comparación constante  

Triangulación de fuentes 

Analizar la implementación de las 

pedagogías emergentes en la 

enseñanza de las matemáticas 

desde las experiencias de los 

actores educativos participantes de 

las instituciones educativas 

urbano-oficiales del municipio de 

San Gil, Santander 

Docentes 

Estudiantes 

Padres de 

familia 

Entrevista 

semiestructurada 

(Guion) 

Grupo focal (Guia) 

Observación no 

participante (Bitácora) 

Codificación abierta y 

axial 

Categorización emergente 

Comparación constante  

Triangulación de actores 

Comprender las relaciones 

percibidas entre las pedagogías 

emergentes y el aprendizaje de las 

matemáticas en estudiantes con 

necesidades educativas especiales 

de las instituciones educativas 

urbano-oficiales del municipio de 

San Gil, Santander 

Entrevista 

semiestructurada 

(Guion) 

Grupo focal (Guia) 

Codificación selectiva 

Integración categorial 

Construcción teórica 

Comparación constante 

Triangulación de 

hallazgos. 

Nota. Elaboración propia 2026 

 

Tabla 31 Codificación de la categoría pedagogías emergentes 

Instrumento Codificación 

Abierta Axial Selectiva 

Entrevista 

Docentes 

▪ Aprendizaje 

Basado en 

Problemas. 

▪ Aprendizaje 

colaborativo. 

▪ Videos 

interactivos. 

▪ Recursos digitales. 

▪ Material concreto. 

▪ Guías 

personalizadas. 

▪ Resolución de 

problemas. 

▪ Aprendizaje 

autónomo. 

▪ ABP. 

▪ Resolución de 

problemas. 

▪ Videos. 

▪ Recursos digitales. 

▪ Trabajo grupal. 

▪ Construcción conjunta. 

Las pedagogías emergentes 

son percibidas por los 

docentes como estrategias 

que promueven autonomía, 

participación y aprendizaje 

contextualizado en 

estudiantes con NEE. 
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Entrevista 

Padres de 

Familia 

▪ Videos 

explicativos. 

▪ Actividades 

dinámicas. 

▪ Plataformas 

digitales. 

▪ Ejercicios 

prácticos. 

▪ Estrategias 

creativas. 

▪ Videos. 

▪ Plataformas. 

▪ Dinamismo. 

▪ Creatividad. 

Los padres relacionan el 

aprendizaje matemático con 

el desarrollo de habilidades 

útiles para la autonomía y la 

vida cotidiana. 

Grupo Focal ▪ Juegos. 

▪ Actividades 

grupales. 

▪ Videos. 

▪ Ejercicios 

dinámicos. 

▪ Aprendizaje 

divertido. 

▪ Plataformas. 

▪ Juegos. 

▪ Dinamismo. 

▪ Trabajo en grupo. 

▪ Participación. 

Los estudiantes valoran las 

estrategias activas y 

dinámicas porque 

incrementan su motivación y 

comprensión de los temas 

matemáticos. 

Bitácora ▪ Videos 

explicativos. 

▪ Recursos 

audiovisuales. 

▪ Trabajo 

colaborativo. 

▪ Retroalimentación. 

▪ Observación 

guiada. 

▪ Aprendizaje 

activo. 

▪ Participación 

grupal. 

▪ Resolución de 

actividades 

prácticas. 

▪ Ejercitación en 

equipo. 

▪ Uso de tecnología. 

▪ Aprendizaje 

visual. 

▪ Estrategias 

dinámicas. 

▪ Videos 

explicativos. 

▪ Recursos 

audiovisuales. 

▪ Uso de tecnología. 

▪ Aprendizaje 

visual. 

▪ Retroalimentación. 

▪ Observación 

guiada. 

▪ Actividades 

prácticas. 

▪ Aprendizaje 

activo. 

Las pedagogías emergentes 

observadas se basan en la 

integración de recursos 

tecnológicos, estrategias 

colaborativas y actividades 

prácticas que facilitan la 

participación y la 

comprensión de los 

contenidos matemáticos. 

Nota. Elaboración propia, 2026. 
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Tabla 4 Codificación de la Categoría Aprendizaje de las Matemáticas 

Instrumento Codificación 

Abierta Axial Selectiva 

Entrevista 

Docentes 

▪ Resolución de 

problemas. 

▪ Razonamiento lógico. 

▪ Comunicación 

matemática. 

▪ Modelación. 

▪ Procedimientos. 

▪ Algoritmos. 

▪ Comprensión. 

▪ Aplicación cotidiana. 

▪ Razonamiento. 

▪ Comunicación. 

▪ Procedimientos. 

▪ Situaciones reales. 

▪ Vida cotidiana. 

▪ Comprensión. 

▪ Participación. 

El aprendizaje de la 

matemática mejora cuando 

los contenidos se 

contextualizan y se 

adaptan a los ritmos y 

necesidades de los 

estudiantes. 

Entrevista 

Padres de 

Familia 

▪ Resolución de 

problemas. 

▪ Manejo del dinero. 

▪ Compras. 

▪ Cantidades. 

▪ Medidas. 

▪ Vida diaria. 

▪ Razonamiento lógico. 

▪ Compras. 

▪ Dinero. 

▪ Medidas. 

▪ Razonamiento. 

▪ Comprensión. 

Los padres asocian el 

aprendizaje matemático 

con el desarrollo de 

habilidades útiles para la 

autonomía y la vida 

cotidiana. 

Grupo Focal ▪ Operaciones. 

▪ Compras. 

▪ Dinero. 

▪ Ejercicios. 

▪ Problemas. 

▪ Vida cotidiana. 

▪ Operaciones. 

▪ Resolución de 

problemas. 

▪ Compras. 

▪ Economía familiar. 

Los estudiantes atribuyen 

valor al aprendizaje 

matemático cuando 

pueden aplicarlo en 

situaciones reales de su 

vida cotidiana. 

Bitácora ▪ Pensamiento geométrico. 

▪ Razonamiento lógico. 

▪ Resolución de 

problemas. 

▪ Comprensión 

matemática. 

▪ Argumentación 

matemática. 

▪ Aplicación de criterios 

geométricos. 

▪ Desarrollo de ejercicios. 

▪ Participación en 

actividades. 

▪ Comunicación 

matemática. 

▪ Comprensión 

conceptual. 

▪ Construcción de 

procedimientos. 

▪ Razonamiento 

lógico. 

▪ Resolución de 

problemas. 

▪ Comunicación 

matemática. 

▪ Argumentación 

matemática. 

▪ Comprensión 

matemática. 

▪ Comprensión de 

criterios 

geométricos. 

▪ Construcción de 

procedimientos. 

▪ Desarrollo de 

ejercicios. 

▪ Participación en 

actividades. 

▪ Pensamiento 

geométrico. 

El aprendizaje de las 

matemáticas se refuerza 

con experiencias que 

fomentan la comprensión 

conceptual, el 

razonamiento lógico y la 

aplicación práctica de los 

conocimientos, 

promoviendo el desarrollo 

progresivo de 

competencias matemáticas 

en los estudiantes 

Nota. Elaboración propia, 2026. 
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Figura 1 Matriz de Triangulación de Hallazgos: Necesidades Educativas Especiales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Elaboración Propia, 2026. 

 

Figura 2 Matriz de Triangulación de Hallazgos: Pedagogías Emergentes 

Nota. De elaboración propia, 2026 
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Figura 3. Matriz de Triangulación de Hallazgos: Aprendizaje de las Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. De elaboración propia, 2026 

Figura 4 Matriz de Triangulación de Hallazgos: Categoría Integradora 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. De elaboración propia, 2026 
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CONCLUSIONES 

La investigación permitió comprender cómo las pedagogías emergentes contribuyen al aprendizaje de 

las matemáticas en estudiantes con necesidades educativas especiales de básica secundaria en 

instituciones urbano-oficiales de San Gil, Santander. A partir de las experiencias de docentes, 

estudiantes y familias, y de la observación de los contextos escolares, se identificó que la inclusión 

educativa depende de prácticas pedagógicas capaces de reconocer la diversidad, adaptar la enseñanza y 

favorecer la participación, la accesibilidad y el aprendizaje significativo. 

Se concluye que las necesidades educativas especiales no deben entenderse únicamente desde las 

condiciones individuales de los estudiantes, sino también desde las respuestas institucionales y docentes 

que posibilitan oportunidades reales de aprendizaje. En este marco, las pedagogías emergentes se 

presentan como alternativas pertinentes para transformar la enseñanza de las matemáticas mediante 

estrategias flexibles, dinámicas y contextualizadas, más allá del simple uso de tecnologías. 
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