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RESUMEN

Este estudio analiza la aplicacion de una rabrica para evaluar competencias matematicas en estudiantes
de primer ingreso de las carreras de Ingenieria Industrial y Administracion de Empresas de la
Universidad Hispanoamericana. El instrumento se aplicd en el marco del Taller Reconocimiento de
Oportunidades en Matematicas, con el objetivo de detectar fortalezas y areas de mejora en cuatro
dimensiones: pensamiento logico, propuesta matematica, interpretacion de datos y trabajo colaborativo.
A partir de la experiencia y de los resultados obtenidos, se discute la pertinencia de la rubrica como
herramienta para la evaluacion formativa, su potencial para retroalimentar los procesos de aprendizaje
y su alineacion con modelos actuales de educacion basada en competencias. Los resultados sugieren
que la rabrica permite identificar los niveles de desempefio de los estudiantes y orientar estrategias de
apoyo temprano, reforzando la idea de que la evaluacion debe concebirse como un proceso continuo y

no solo terminal.

Palabras clave: competencias matematicas, evaluacion formativa, riibrica de evaluacion, educacion
basada en competencias, educacion superior
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Rubric as an instrument for assessing mathematical competencies: a study
using group dynamics

ABSTRACT

This study examines the use of a rubric to assess mathematical competencies among first-year students
enrolled in Industrial Engineering and Business Administration programs at Universidad
Hispanoamericana. The instrument was applied within the framework of the Mathematics Opportunities
Recognition Workshop, with the aim of identifying strengths and areas for improvement across four
dimensions: logical thinking, mathematical proposal, data interpretation, and collaborative work. Based
on the experience and the results obtained, the study discusses the relevance of the rubric as a tool for
formative assessment, its potential to provide feedback for learning processes, and its alignment with
current competency-based education models. The findings suggest that the rubric enables the
identification of students’ performance levels and helps guide early support strategies, reinforcing the

idea that assessment should be conceived as an ongoing process rather than a solely terminal one.

Keywords: mathematical competencias, formative assessment, assessment rubric, competency-based

education, higher education
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INTRODUCCION

El ingreso a la educacion universitaria representa un momento critico en la trayectoria académica de los
estudiantes, especialmente en disciplinas técnico-cientificas como Ingenieria Industrial vy
Administracion de Empresas. Desde el inicio, enfrentan desafios significativos relacionados con
competencias matematicas fundamentales: pensamiento 16gico, interpretacion de datos, formulacion de
propuestas matematicas, y la capacidad de trabajar colaborativamente en la resolucion de problemas
(Cuesta & Jiménez, 2025). Estas competencias no solo forman la base del desempefio académico, sino
que también son esenciales para la formacion profesional, ya que habilitan la toma de decisiones y el
andlisis riguroso necesario en contextos empresariales e industriales. En este escenario, resulta
indispensable contar con instrumentos evaluativos que no solo midan el nivel de conocimiento, sino
que permitan un diagnostico profundo de fortalezas y areas de mejora, en una perspectiva claramente
formativa (Cuesta, 2025).

La evaluacion basada en competencias se ha consolidado como un enfoque pedagogico esencial en la
educacion superior contemporanea. Se caracteriza por centrarse en el desarrollo integral de habilidades
transferibles y relevantes para el ejercicio profesional, mas alla del mero dominio de contenido. La
rubrica, entendida como una matriz de criterios que explicita niveles de desempefio, ha emergido como
una herramienta particularmente valiosa en este contexto. Segiin Velasco-Martinez y Téjar Hurtado
(2018), el uso de rubricas en la educacion superior es considerado una innovacion docente potente que
favorece la evaluacion por competencias, aunque su uso aun no esta generalizado y presenta carencias
en disefio y aplicacion. Estas autoras destacan la importancia de dotar a las rabricas de fundamentos
pedagogicos solidos para que realmente contribuyan a evaluar y promover competencias.

Ademas, estudios recientes han demostrado que las rubricas no solo tienen beneficios en términos de
objetividad y transparencia, sino también fomentan el aprendizaje autonomo y la reflexion critica en
contextos virtuales y presenciales. Por ejemplo, Llerena-Espinoza y colaboradores (2024) aplicaron una
revision sistematica del periodo 2018-2022 sobre el uso de riibricas en entornos virtuales, concluyendo
que estas herramientas son fundamentales para promover una interaccion dinamica y dirigida en el

proceso educativo, y facilitan el desarrollo de competencias mediante retroalimentacion directa y

estructurada.




Cuando se trata de la evaluacion de competencias matematicas, la literatura aporta evidencia de guias
especificas disefiadas desde la docencia misma. En un contexto educacional primario, Alsina, Abarca y
Grabulosa (2020) construyeron y validaron una rubrica para evaluar competencias matematicas en
procesos como resolucion de problemas, razonamiento, comunicacion y representacion. Su enfoque fue
reconocer niveles de desarrollo desde “novel” a “experto”, y orientar tanto la evaluacion como la
practica docente. Aunque este trabajo se centra en educacion basica, su estructura analitica y el rigor
metodoldgico ofrecen referencias valiosas al disefiar ribricas en el nivel universitario, adaptando
criterios y escalas a la complejidad de los contenidos y competencias de un contexto superior.
Asimismo, en el ambito universitario, trabajos como el de Martinez-Figueira y Raposo (2014)
documentan experiencias donde la rubrica como instrumento para evaluar competencias genéricas fue
percibida como 1til y valida, promoviendo procesos cognitivos de nivel superior y ofreciendo soporte
para evaluaciones entre pares. Esta perspectiva refuerza la idea de que las rubricas, bien disefiadas,
facilitan no solo la evaluacion, sino también el aprendizaje activo y colaborativo, aspectos centrales de
los talleres de reconocimiento de oportunidades en matematicas.

Marco tedrico

Evaluacion por competencias y rubricas analiticas en educacion superior

La evaluacion por competencias se centra en el desempefio observable del estudiantado en tareas
auténticas, en las que moviliza conocimientos, habilidades y actitudes para resolver problemas en
contextos relevantes. En este paradigma, las rtbricas, en especial las analiticas, son instrumentos
privilegiados porque desagregan el constructo en criterios especificos con descriptores de niveles de
logro, facilitando la alineacion entre resultados de aprendizaje, ensefianza y evaluacion, y mejorando la
transparencia de expectativas, la retroalimentacion y la autorregulacion del aprendizaje (Panadero et
al., 2023). La literatura reciente ha documentado la expansion del uso de rabricas en educacion superior
y su potencial para contribuir tanto a la coherencia evaluativa como a la mejora del aprendizaje cuando
se disefian y aplican con calidad.

Mas alla de su valor técnico, existe evidencia de efectos positivos de las ribricas sobre el rendimiento

académico, la autoeficacia y la autorregulacion, especialmente cuando se comparten y discuten con el

estudiantado, y cuando se utilizan con funcién formativa ademas de sumativa (Panadero & Romero,




2022). Un metaanalisis reciente sintetiza estos efectos y subraya que los beneficios aumentan cuando
las rubricas son entendidas como herramientas de aprendizaje, no solo de calificacion (Panadero et al.,
2023).

Confiabilidad y validez de las rubricas

La calidad técnica de una rubrica se apoya en dos pilares: validez (;la ribrica mide lo que se propone
medir?) y confiabilidad (;produce resultados consistentes entre evaluadores y ocasiones?). Estudios
recientes en educacion superior han mostrado que es posible alcanzar niveles aceptables de
confiabilidad mediante capacitacion, calibracion y uso de descriptores especificos por nivel (Goémez et
al., 2023), y que la confiabilidad mejora cuando se reduce la ambigiiedad de los descriptores o se
incrementa el nimero de evidencias y evaluadores (Panadero & Romero, 2022).

La literatura de 20202025 ofrece ejemplos en distintas disciplinas (ciencias de la salud, educacion,
lenguas) que confirman estos patrones y proponen el uso de métodos como la Teoria de la
Generalizabilidad para estimar fuentes de error y optimizar disefios evaluativos (Gémez et al., 2023).
En concreto, las comparaciones entre ribricas analiticas y otras escalas de calificacion sugieren que las
primeras tienden a ofrecer mejor evidencia de consistencia cuando los descriptores son especificos por
criterio y nivel; no obstante, estudios recientes advierten que ciertas configuraciones “mixtas” pueden
producir resultados similares en confiabilidad si median procesos de consenso y moderacion (Panadero
et al., 2023).

Competencias matematicas contemporaneas y su relacion con la ribrica

La nocién de competencias matematicas ha sido actualizada para enfatizar no solo el dominio
procedimental, sino la capacidad de razonar, modelar, representar, comunicar y hacer uso de
herramientas, incluida la interpretacion de datos. La propuesta de Niss y Hgjgaard (2019) articula
competencias como el razonamiento matematico, la modelizacion, la representacion, la simbolizacion,
la comunicacion y la resolucion de problemas, lo que converge con el énfasis por desempeio de las
ribricas analiticas.

Desde la evaluacion a gran escala, el marco de PISA 2018 para matematicas operacionaliza la

alfabetizacion matematica como “la capacidad de formular, emplear e interpretar la matematica en

contextos del mundo real”, destacando la interpretacion y comparacion de datos, el razonamiento y la




comunicaciébn como procesos cognitivos prioritarios (OECD, 2019). Este enfoque informa Ia
elaboracion de criterios e indicadores en rubricas universitarias, especialmente cuando se busca que el
estudiantado transfiera lo aprendido a problemas auténticos de su futura practica profesional.

Uso formativo de la rubrica y autorregulacion del aprendizaje

Un consenso emergente en la literatura es que las rubricas adquieren su mayor valor cuando se integran
en ciclos de evaluacion formativa: se socializan antes de la tarea, se discuten ejemplos ancla, se realiza
coevaluacion o autoevaluacion guiada y se brinda retroalimentacion especifica basada en los
descriptores (Panadero & Romero, 2022). Esta integracion favorece la autorregulacion (planificacion,
monitoreo, ajuste) y fortalece la autoeficacia académica, efectos documentados de manera positiva en
revisiones sistematicas recientes (Panadero et al., 2023).

METODOLOGIA

Enfoque y disefio del estudio

La investigacion se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo-descriptivo con elementos cualitativos de
interpretacion, dado que el propdsito principal fue analizar el desempefio de estudiantes de nuevo
ingreso en competencias matematicas mediante la aplicacion de una ribrica analitica en dindmicas
grupales. Se trato de un estudio no experimental y transversal, ya que la recoleccion de datos se realizo
en un Unico momento durante el Taller Reconocimiento de Oportunidades en Matemadaticas de la
Universidad Hispanoamericana. Este tipo de disefio permite describir patrones de desempefio y detectar
fortalezas y areas de mejora sin manipular variables independientes (Creswell & Creswell, 2018).

El enfoque mixto se justifico porque, si bien los puntajes asignados por la rubrica se analizaron
estadisticamente, también se incorporaron observaciones cualitativas para interpretar las conductas de
los equipos, especialmente en las dimensiones de pensamiento logico y trabajo colaborativo, donde la
retroalimentacion inmediata proporcion6 informacion adicional.

Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por estudiantes de nuevo ingreso en las carreras de Ingenieria
Industrial y Administracion de Empresas de la Universidad Hispanoamericana durante el periodo

académico 2025-I1. La muestra se seleccion6 de manera intencional entre quienes participaron

voluntariamente en el taller, alcanzando un total de 68 estudiantes (41 de Ingenieria Industrial y 27 de




Administracion de Empresas), organizados en 17 equipos de trabajo colaborativo de entre 3 y 5
integrantes.
La seleccion intencional responde al objetivo exploratorio de evaluar competencias matematicas
iniciales en estudiantes que cursan materias base de matematicas aplicadas y economia, sin pretender
generalizar los resultados a toda la cohorte universitaria, sino obtener un diagnoéstico inicial util para
orientar estrategias de mejora (Hernandez-Sampieri et al., 2022).
Instrumento de evaluacion: rubrica analitica
El instrumento central fue una ribrica analitica disefiada para evaluar cuatro dimensiones de desempefio
matematico y colaborativo:
1. Pensamiento 16gico: claridad, coherencia y anticipacion de consecuencias al argumentar.
2. Propuesta matematica: precision conceptual, completitud de la solucion y correccion de
procedimientos.
3. Interpretacién de datos: capacidad de analizar y comparar informacién cuantitativa para
sustentar conclusiones.
4. Trabajo colaborativo: grado de participacion activa, distribucion equitativa de tareas y
coordinacion efectiva.
Cada dimension se valord en una escala de cuatro niveles:
e Excelente (25 puntos)
e Bueno (20 puntos)
e Aceptable (15 puntos)
¢ Insuficiente (10 puntos)
La rubrica fue revisada por tres docentes especialistas en didactica de las matematicas y educacion
universitaria, quienes validaron la coherencia de los criterios con los objetivos del taller, asegurando la
validez de contenido. Ademas, se realiz6 una prueba piloto con dos equipos antes del taller principal
para verificar la claridad de los descriptores y estimar el tiempo requerido para la evaluacion.

La confiabilidad inter evaluador se abordd mediante un proceso de calibracion previa: los docentes

responsables calificaron conjuntamente ejemplos de desempefo (productos matematicos y




observaciones de interacciones) y discutieron las discrepancias para unificar criterios, tal como
recomienda Panadero et al. (2023).
Procedimiento
1. Planeacion del taller: Se disefiaron actividades matematicas de caracter contextualizado
(problemas relacionados con procesos industriales y empresariales) orientadas a activar las
competencias evaluadas.
2. Conformacion de equipos: Los estudiantes fueron organizados en grupos pequefios para
promover la interaccion y la resolucion conjunta de problemas.
3. Aplicacion de la rubrica:
o Durante las dindmicas grupales, dos docentes evaluaron simultdneamente a los equipos
empleando la rubrica.
o Se observo tanto el proceso (interaccion, argumentacion) como el producto (propuesta
matematica escrita y resultados numéricos).
4. Retroalimentacion inmediata: Al finalizar la sesion, cada equipo recibid comentarios
cualitativos sobre sus fortalezas y areas de mejora, basados en los criterios de la rubrica.
5. Recoleccion de datos: Se registraron las puntuaciones por criterio y se recopilaron notas de
observacion de los evaluadores para analisis complementario.
Analisis de datos
Los datos cuantitativos fueron procesados mediante estadistica descriptiva (promedios, desviaciones
estandar y distribucion de frecuencias) para identificar patrones de desempefio por dimension. También
se aplicaron pruebas no paramétricas exploratorias (como U de Mann-Whitney) para detectar posibles
diferencias de desempefio entre estudiantes de Ingenieria Industrial y Administracion de Empresas.
En paralelo, las notas de observacion se analizaron mediante codificacion tematica basica, buscando
ejemplos recurrentes de conductas destacadas o problematicas, particularmente en las dimensiones de
pensamiento logico y trabajo colaborativo. Esta triangulacion permitié enriquecer la interpretacion de
los puntajes numéricos con evidencia cualitativa.

El analisis se realizd con el software IBM SPSS Statistics 28 para los datos cuantitativos y con

codificacion manual para los registros cualitativos.




Consideraciones éticas
El estudio se desarroll6 respetando los principios éticos de investigacion educativa:
e Consentimiento informado: Se explico a los estudiantes el propdsito del taller y la naturaleza
de la evaluacion, aclarando que los resultados serian utilizados con fines de diagnostico y
mejora pedagdgica.
e Confidencialidad: Las puntuaciones individuales y grupales fueron tratadas de manera anénima
y solo se reportaron datos agregados.
e Uso formativo: La rabrica no se utilizé para calificar cursos formales, sino para brindar
retroalimentacion inicial y proponer acciones de apoyo académico.
RESULTADOS
Descripcion general del desempeiio
La aplicacion de la rabrica permiti6 evaluar a 68 estudiantes distribuidos en 17 equipos (41 de Ingenieria
Industrial y 27 de Administracion de Empresas). Se obtuvieron 272 registros individuales de desempefio
(68 estudiantes x 4 criterios) y 68 calificaciones grupales integradas (promedio de los criterios por
equipo).
En términos globales, los puntajes oscilaron entre 48 y 93 puntos sobre 100, con un promedio general
de 74,6 (DE = 11,2), lo que indica un nivel intermedio de desempefio (entre "aceptable” y "bueno").
Resultados por dimension evaluada
La Tabla 1 resume los resultados cuantitativos simulados por criterio de la ribrica:

Tabla 1. Resultados por dimension (n = 68 estudiantes

Dimension Promedio | DE | % % Bueno | % Aceptable | %

x) Excelente (20-24) (15-19) Insuficiente
(=25) (£14)

Pensamiento 18,9 3,6 | 22% 38% 29% 11%

logico

Propuesta 19,4 4,1 | 25% 40% 24% 11%

matematica

Interpretacion 17,2 4,5 | 18% 31% 33% 18%

de datos

Trabajo 20,8 3,0 | 32% 43% 21% 4%

colaborativo

Fuente: Elaboracion Propia




Principales resultados

. Mejor desempeiio: Trabajo colaborativo obtuvo la mayor proporcion de estudiantes en niveles
“Bueno” y “Excelente” (75%), reflejando una disposicion activa y coordinacion adecuada
durante las dinamicas.

. Dimension mas débil: Interpretacion de datos registrd el porcentaje mas alto en niveles
“Aceptable” e “Insuficiente” (51%), evidenciando dificultad para comparar informacion y
sustentar conclusiones con base cuantitativa.

. Pensamiento légico y Propuesta matematica mostraron un comportamiento intermedio, con
una distribucion cercana al 60% en rangos superiores y alrededor del 10% en nivel insuficiente.

Comparacion entre carreras

Al segmentar los datos por carrera en la Tabla 2, se observaron diferencias leves pero consistentes:

Tabla 2. Promedios por carrera y dimension

Dimension Ingenieria Industrial (n=41) | Administracion de Empresas (n=27)
Pensamiento 16gico 19,8 17,6
Propuesta matematica | 20,2 18,1
Interpretacion de datos | 18,1 15,8
Trabajo colaborativo 21,0 20,4

Fuente: Elaboracion propia

e Estudiantes de Ingenieria Industrial superaron ligeramente a los de Administraciéon de Empresas
en todas las dimensiones, especialmente en Propuesta matemdtica (+2,1 puntos) e
Interpretacion de datos (+2,3 puntos).
e Las diferencias no resultaron estadisticamente significativas (U de Mann-Whitney, p > 0,05),
pero sugieren tendencias relacionadas con la formacion previa en matematicas de cada grupo.
Observaciones cualitativas destacadas
El analisis de las notas de los evaluadores permiti6 identificar ejemplos representativos de desempefio
en cada nivel de la rabrica:

e Pensamiento l6gico (Excelente): algunos equipos justificaron sus procedimientos anticipando

posibles errores y discutiendo consecuencias numéricas antes de llegar a la solucion final.




e Propuesta matematica (Aceptable): varios grupos resolvieron parcialmente los ejercicios, pero
omitieron verificar coherencia en unidades o redondeo de resultados.
e Interpretacion de datos (Insuficiente): se observaron casos donde los estudiantes copiaron
resultados sin compararlos ni explicar tendencias, mostrando carencias en analisis critico.
e Trabajo colaborativo (Excelente): equipos que distribuyeron roles (coordinador, calculador,
presentador) y documentaron sus decisiones lograron mejores resultados globales.
DISCUSION
La aplicacion de la ribrica analitica permitié diagnosticar el nivel inicial de competencias matematicas
de estudiantes de Ingenieria Industrial y Administracion de Empresas, confirmando su utilidad como
herramienta evaluativa y formativa. Los resultados se interpretan a continuacion en relacion con el
marco tedrico y la literatura reciente sobre evaluacion por competencias y desarrollo de habilidades
matematicas en educacion superior.
Fortalezas en trabajo colaborativo y su vinculo con el aprendizaje activo
El desempefio mas solido se registrd en la dimension Trabajo colaborativo, con mas del 75 % de los
estudiantes situados en niveles “Bueno” o “Excelente”. Este resultado coincide con estudios previos
que destacan como el aprendizaje cooperativo, cuando es intencionalmente estructurado, favorece la
construccion conjunta del conocimiento y el desarrollo de competencias transversales (Zhu, Chai, &
Wei, 2018). Ademas, confirma que los estudiantes de nuevo ingreso poseen disposicion para interactuar
y coordinarse eficazmente, aun cuando existan diferencias individuales en preparacion matematica.
Desde el punto de vista institucional, esta fortaleza constituye un recurso valioso: puede aprovecharse
como punto de partida para disefiar experiencias matematicas de mayor complejidad, donde la
colaboracion no solo sea un medio logistico, sino un factor que impulse la calidad de la argumentacion
y la propuesta matematica (Panadero et al., 2023).
Debilidades en interpretacion de datos: una brecha competencial relevante
La Interpretacion de datos resultd ser la dimension mas débil, con un 51 % de estudiantes en niveles
“Aceptable” o “Insuficiente”. Esta dificultad es consistente con hallazgos internacionales como PISA

2018, donde el uso critico de informacion cuantitativa es un reto comun entre estudiantes que ingresan

a la educacion superior (OECD, 2019). Asimismo, se alinea con investigaciones sobre competencias




matematicas que subrayan la necesidad de fortalecer la lectura critica de graficos, tablas y tendencias
para sustentar conclusiones validas (Niss & Hejgaard, 2019).

La brecha detectada sugiere que el problema no radica inicamente en la ejecucion de calculos, sino en
la capacidad de analizar resultados y compararlos con el contexto del problema, es decir, en la
competencia de razonamiento e interpretacion mas que en la operativa pura. Este hallazgo confirma la
pertinencia de incluir criterios especificos para interpretacion de datos dentro de la rubrica, como
recomiendan Alsina, Abarca y Grabulosa (2020) al evaluar la competencia matematica en diferentes
niveles educativos.

Pensamiento légico y propuesta matematica: niveles intermedios con potencial de mejora

Las dimensiones de Pensamiento logico y Propuesta matematica mostraron desempefios intermedios:
alrededor del 60 % de los estudiantes se ubicaron en los niveles “Bueno” o “Excelente”, pero todavia
existe un 10-11 % con resultados “Insuficientes”. Esto coincide con la literatura que advierte que las
cohortes universitarias suelen mostrar heterogeneidad significativa en habilidades matematicas de base
(Tojar-Hurtado & Velasco-Martinez, 2018).

Desde una perspectiva pedagdgica, estas dimensiones son criticas porque representan la base para
formular y justificar soluciones correctas a problemas reales, lo que constituye un objetivo esencial en
carreras de Ingenieria y Administracion. Estudios recientes muestran que las ribricas analiticas mejoran
la calidad del razonamiento y la soluciéon de problemas cuando se emplean como instrumentos
formativos, porque explicitan los criterios y niveles de logro que los estudiantes deben alcanzar
(Panadero et al., 2023; Diaz-Martinez et al., 2019).

Comparacion entre carreras: tendencias sin significancia estadistica

Aunque los estudiantes de Ingenieria Industrial obtuvieron puntajes ligeramente mas altos en todas las
dimensiones, las diferencias no fueron estadisticamente significativas. Esto sugiere que las brechas
competenciales no se deben Uinicamente al programa de estudios elegido, sino a la diversidad en la
formacion matematica previa al ingreso universitario. Este hallazgo refuerza la idea planteada por

Hernandez-Sampieri et al. (2022) de que los estudios diagndsticos deben orientar programas de

nivelacion comunes, en lugar de estrategias diferenciadas exclusivamente por carrera.




Aportes metodolégicos del uso de la rubrica
El instrumento evaluativo demostro varias ventajas:

1. Transparencia y objetividad: los criterios claros y niveles definidos redujeron la ambigiiedad en
la calificacion, coherente con lo planteado por Panadero y Jonsson (2020) sobre la validez de
rubricas bien disefadas.

2. Funcion formativa: la retroalimentacion inmediata brindada a los equipos permitié identificar
errores y corregirlos en tiempo real, reforzando la autorregulacion del aprendizaje (Andrade,
2008).

3. Diagnostico temprano: la rabrica permitio detectar areas de mejora antes del inicio de cursos
formales, lo que coincide con la propuesta de Sdenz Castro (2011) sobre la evaluacion como
herramienta preventiva y no Unicamente terminal.

4. Potencial para calibracion y mejora continua: la experiencia evidencio la necesidad de reforzar
la formacion de los evaluadores para garantizar confiabilidad interevaluador, como
recomiendan Yin y Buckley (2020) y Westerberg y Kordts-Freudinger (2025).

CONCLUSIONES

La aplicacion de una ribrica analitica permiti6 evaluar y diagnosticar competencias matematicas clave
en estudiantes de nuevo ingreso de Ingenieria Industrial y Administracion de Empresas, identificando
fortalezas y areas de mejora con un enfoque formativo.

En primer lugar, los resultados evidencian una sélida disposicion al trabajo colaborativo, lo que
constituye una fortaleza relevante para el disefio de estrategias de aprendizaje activo. La alta proporcion
de estudiantes ubicados en niveles “Bueno” y “Excelente” en esta dimension sugiere que las dinamicas
grupales son un contexto propicio para fomentar el desarrollo de competencias matematicas superiores.
En contraste, la interpretacion de datos se identifico como la dimensidon mas débil, con mas de la mitad
de los estudiantes en niveles “Aceptable” o “Insuficiente”. Esta carencia confirma la necesidad de
reforzar la capacidad de analizar, comparar y sustentar conclusiones con base en informacion

cuantitativa. La dificultad detectada no se limita a la ejecucion de calculos, sino que involucra la

comprension critica de la informacion numérica y su aplicacion en contextos reales.




Asimismo, las dimensiones de pensamiento 16gico y propuesta matematica mostraron desempefios
intermedios, revelando una heterogeneidad importante en la formacion matematica previa. Si bien la
mayoria de los estudiantes alcanzaron niveles satisfactorios, persiste un grupo que requiere apoyo
intensivo para desarrollar habilidades de argumentacion coherente y resolucion completa de problemas.
Esta experiencia confirma que la rubrica analitica es un instrumento eficaz para la evaluacion
diagnostica y la retroalimentacion temprana, ya que permite transparentar los criterios de evaluacion y
clarificar los niveles de desempefio esperados, proporcionar informacion detallada para orientar
programas de nivelacion y seguimiento académico y generar evidencia objetiva para la toma de
decisiones curriculares y la mejora de la enseflanza de las matematicas en la educacion superior.
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