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RESUMEN

Esta investigacion busca desarrollar una propuesta basada en procesos de evaluacion formativa
para favorecer el aprendizaje auténomo de los estudiantes de sexto grado de Primaria en un
contexto global del aprendizaje. Asume el enfoque cuantitativo de tipo no experimental
transaccional, puesto que se recopilaron datos en un momento determinado sin manipular
variable. Usa el disefio descriptivo que busca caracterizar el aprendizaje autonomo de los
estudiantes de sexto grado de Primaria de una institucién educativa de Talara, en la regién Piura.
A partir los resultados de la informacion recogida de los estudiantes que afirman ser
acompafiados en su proceso de aprendizaje; sin embargo, no siempre los criterios de evaluacion
propuestos por los docentes durante la retroalimentacion en el aula, son entendibles. Ello
evidencia una necesidad formativa en la institucién educativa en mencién, a partir de ello se
disefié la propuesta de un modelo de evaluacién formativa orientado hacia el desarrollo del
aprendizaje auténomo del estudiante.
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Formative Assessment Proposal for autonomous learning in sixth

grade students of an educational institution, Talara 2022

ABSTRACT

This research seeks to develop a proposal based on formative evaluation processes to promote
the autonomous learning of sixth grade students in a global context of learning. It assumes the
guantitative approach of the non-experimental transactional type, since data was collected at a
specific time without manipulating the variable. It uses the descriptive design that seeks to
characterize the autonomous learning of sixth grade students from an educational institution in
Talara, in the Piura region. Based on the results of the information collected from the students
who claim to be accompanied in their learning process; however, the evaluation criteria proposed
by the teachers during the feedback in the classroom are not always understandable. This
evidences a formative need in the educational institution in question, from which the proposal of
a formative evaluation model oriented towards the development of the student's autonomous
learning was designed.

Keywords: formative evaluation; feedback; autonomous learning.
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INTRODUCCION

Las primeras investigaciones sobre la evaluacion formativa de los aprendizajes datan del
afio 1930 (Brew, 1995) pero es solo a partir de 1970 debido a las reformas de los
curriculos en Europa que surge el tema de la autonomia en el aprendizaje y cobra realce
esta funcién de la evaluacion con enfoque formativo. El informe Delors (1996) que
pregona la necesidad imperante de realizar cambios en la ensefianza y la evaluacién
sugiriendo conceptos relacionados con la autoevaluacion, el aprender a aprender vy el
aprendizaje para la vida (Kambourova, 2019).

En esta linea, Sadler (2010) y Burksaitiené (2012); sostienen que el feedback debe formar
parte de la planificacion del docente, por su parte Nicol (2010), sefiala que otro aspecto
de la evaluacion formativa es el tipo de retroalimentacién que ofrecen los profesores,
siendo clave en el proceso evaluativo pues en este se generan interacciones de ida y de
vuelta entre profesor y estudiante, en las cuales se va construyendo aprendizaje.

Por su parte, Martinez (2014) citado por Sanchez et al, (2019) afirma que el aprendizaje
auténomo permite al estudiante autorregular lo que aprende, conocer plenamente lo
gue aprende y los procesos cognitivos y socioafectivos que intervienen en su aprendizaje.
Es asi que la tarea del docente consiste en formar personas capaces de comprender y
auto dirigir su propio aprendizaje, es decir, acompafiar al estudiante para que autorregule
y autoevalle su forma de aprender.

Considerando que nuestro pais atraviesa una problemdtica educativa debido a las
dificultades encontradas para poder evaluar en un contexto virtual siguiendo un Curriculo
Nacional de la Educacion Basica (CNEB), es preciso realizar ajustes que incorporen
metodologias apoyadas en recursos y herramientas tecnoldgicas aplicadas a la
educacioén; un docente que enfatice el proceso evaluativo con enfoque formativo que no
solo prepare al estudiante para pruebas estandarizadas ECE (evaluacion Censal de
Estudiantes) en Educacion Primaria y PISA (Programme for International Student
Assesment) propuesto por Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(OCDE, 2018); si no que esté dispuesto a proponer cotidianamente en el aula procesos
de evaluacién permanente tendientes a lograr aprendizajes potencialmente significativos
en los estudiantes que le sirvan para afrontar los incesantes cambios.

La evaluacion de los aprendizajes tiene un enfoque formativo desde la implementacion

del curriculo por competencias en el sistema educativo peruano, sin embargo los
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resultados demuestran que éstos dedican menos del veinticinco por ciento de la clase a
retroalimentar de alguna manera a sus estudiantes vy, si ofrecen retroalimentacion ésta
se limita a informar al estudiante acerca de sus produccién o desempefio y finalmente
hacer una valoracion del trabajo, sin evidenciarse mayores avances en sus aprendizajes
con relacion a la competencia y el desempefio de aprendizaje, especificamente en lo
referido a la capacidad de gestionar auténomamente su aprendizaje ubicandose en lo
que ha logrado y en lo que le falta mejorar sus producciones o actuaciones. (Oficina de
Medicion de la Calidad educativa, 2019).

Segln Contreras et al. (2018), varios estudios reportan avances en la evaluacion
formativa y lo consideran como un punto estratégico para el aprendizaje del estudiante
generando oportunidades para que autorregule y autoevalle su aprendizaje; no
obstante, sobre la relacién con la autonomia de los estudiantes de la educacién primaria,
son pocos los estudios realizados. Es por ello que se configura como un tema fundamental
establecer como se dan estos procesos en las aulas de este nivel.

El contexto global de la educacidon impactada significativamente durante el
confinamiento, ha cambiado la perspectiva del aprendizaje y la evaluacion. Este
panorama desafiante pone de manifiesto muchas inconsistencias entre lo que dice y hace
el docente en el aula, precisamente en el contexto de retorno a la presencialidad,
respecto a la construccion vy la aplicacién del enfoque formativo de la evaluacién que
contempla procesos, indicadores y valores universales para el avance de aprendizaje y
desempefio de los profesores. (Mollo, 2020).

Durante las interacciones en la plataforma educativa virtual, implementada como
alternativa para promover los aprendizajes durante la situacion de confinamiento, se
plantearon actividades orientadas a desarrollar el material virtual dando la
responsabilidad a los estudiantes para que aprendan por si mismos. Sin embargo, al
revisar los resultados de las evaluaciones aplicadas por los educadores en la instituciéon
educativa, mostraron un nivel de desarrollo de la competencia auténoma muy por debajo
de lo esperado. A partir de lo mencionado, se plantea las siguientes preguntas: éCual es
el disefio que deberd tener una propuesta basada en la evaluacién formativa para
favorecer el aprendizaje auténomo en los estudiantes del sexto grado de educacion
primaria, en la provincia de Talara, region Piura en el presente afio lectivo 20227 ¢Cual
es la caracterizacion del aprendizaje autdonomo? (Qué teorias sustentan la evaluacion
formativa orientada al aprendizaje autonomo? ¢Como disefiar actividades basadas en
procesos de evaluacion formativa de tal manera que favorezca el aprendizaje auténomo
de los estudiantes de primaria?
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El objetivo principal fue desarrollar una propuesta basada procesos de evaluacién
formativa para favorecer el aprendizaje autonomo de los estudiantes de sexto grado de
Primaria en un contexto global del aprendizaje. Los objetivos especificos se orientan a
caracterizar el aprendizaje auténomo en el nivel primario, fundamentados en las teorias
del aprendizaje por competencias; diseflar una propuesta utilizando procesos de
evaluacion formativa y recursos tecnoldgicos de apoyo, para favorecer el aprendizaje
auténomo de los estudiantes y finalmente establecer la validez de la propuesta.

Esta investigacion tiene una implicancia directa sobre la mejora de los aprendizajes pues
busca promover que los estudiantes gestionen su propio aprendizaje, que implica que se
empoderen de herramientas para aprender por si mismos y sepan discernir sobre fuentes
de informacion confiables. Basados en la teoria del descubrimiento de Brunner (1960) y
la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1976); que sostienen que el estudiante
a partir de sus conocimientos previos le da significado a su aprendizaje. Lo cual quiere
decir que necesita ir descubriendo y construyendo saberes en el proceso que va
apropiandose del conocimiento, por si mismo. Apoya la teoria del aprendizaje auténomo
de Sanz (1998) que resalta la necesidad de describir la variable cognitiva y motivacional
al disefiar y aplicar una evaluacién formativa. Promueve, ademas el uso apropiado de
herramientas tecnoldgicas para el logro de una tarea, ello les permitira gestionar la
informacion relevante para seguir aprendiendo y transferir estos conocimientos a las
situaciones que le toque enfrentar en su vida cotidiana.

Entre los estudios revisados se puede citar algunos con el fin de aportar desde nuestra
perspectiva de la investigacion:

En México, Gomez y Flores (2018) abordaron el reconocimiento de las caracteristicas
propias de la evaluacion y la retroalimentacion en un modelo de Matematica; ellos
concluyen que el modelo de intervencion propuesto, necesita de una participacion activa
de los estudiantes y de los instrumentos adecuados. Tal es asi que la retroalimentacion
se consolida mediante la interaccion entre estudiantes y docentes en actividades
didacticas planteadas. Por otro lado, Saiz y Susinos (2018) en Espafia, describen una
propuesta formativa en la formacion de profesores mediante metodologias activas que
incluyen un tipo de evaluacion formativa de acuerdo al nuevo paradigma en Europa y
concluye que la evaluacién formativa resulta una herramienta que contribuye al

aprendizaje y la reflexion de los estudiantes. Asimismo, la practica de la coevaluaciény la
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retroalimentacion favorece que los estudiantes sean conscientes de sus avances y como
van progresando al mismo tiempo que autorregulan su aprendizaje para detectar
dificultades y solucionar problemas.

Kambourova (2020) en Medellin Colombia, fundamenta la autoevaluacion como un
componente del sistema didactico adoptando una nueva conceptualizacion a las teorias
sobre diddactica universitaria. En su estudio cualitativo con enfoque hermenéutico,
concluye que la autoevaluacién es una parte de la evaluacion formativa, donde el
estudiante apoyado por el profesor, aprende permanentemente cuando evalla su
trabajo y el de otros, desarrollando capacidades, habilidades, destrezas y valores para
motivarse y auto dirigirse auténomamente siendo capaz de transferir todo ello a diversos
contextos.

Cafiadas et al. (2021) en Colombia, aplica un estudio sobre la percepcion del impacto de
la evaluacion formativa, considerando que el aprender a aprender, el dominio de
ensefianza, la capacidad organizativa, y el dominio de TIC es significativo, siendo su
objetivo evaluar de qué manera la aplicacién de experiencias innovadoras de evaluacion
formativa tienen efecto sobre el desarrollo de estas competencias y valorar la relacion
entre los diversos cursos. Reporta que los procesos de autoevaluacién y coevaluacién y
una retroalimentacién adecuada, desarrollan en los estudiantes procesos metacognitivos
favoreciendo la mejora del aprendizaje de contenidos y la transferencia a su vida
académica y profesional. Maldonado y Sanchez et al (2019) concluyen que la estrategia
de codificacién de informacion influye mayormente en la autonomia de los estudiantes.
Asi también, es una estrategia de riesgo que significa que un estudiante que no la maneje
presentara siempre bajos niveles de aprendizaje auténomo.

Nuestro trabajo puede aportar a estas investigaciones en el sentido de impulsar el
aprendizaje autonomo desde la educacién primaria a partir de la evaluacién formativa
bien aplicada, considerando la participacién permanente de los estudiantes no solo como
sujetos de evaluacion sino como participes de la misma, mediante capacitacion a los
docentes en estrategias evaluativas formativas. Como hipdtesis se tiene: El desarrollo de
una propuesta de actividades académicas de capacitacion a los docentes con base en
estrategias de evaluaciéon formativa vivenciada mediante el trabajo colaborativo,
favorecerd el desarrollo del aprendizaje auténomo en los estudiantes del sexto grado de

educacién primaria, en la provincia de Talara, 2022.
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METODOLOGIA

La investigacion asume el enfoque cuantitativo de tipo no experimental transaccional,
puesto que se recopilaron datos en un momento determinado sin manipular variable
(Herndndez, Fernandez y Baptista, 2014). La observacion de las variables de estudio usa
el disefio descriptivo que busca caracterizar el aprendizaje autdnomo de los estudiantes
de sexto grado de Primaria de una institucién educativa de Talara, en la regién Piura. A
partir de la informacion recogida en el diagndstico y deteccién de una necesidad en la
institucién educativa en mencién, se disefidé una propuesta basada en estrategias de
evaluacién formativa para favorecer el aprendizaje auténomo de los estudiantes.
Operacionalmente la evaluacion formativa se concibe como el proceso de valoracién de
las respuestas del estudiante para conocer el nivel de desarrollo con respecto al logro de
aprendizaje previsto para tomar decisiones y retroalimentar de forma que conlleve a
mejorar su desempefio y alcanzar las metas educativas. En tanto, se define
operacionalmente el aprendizaje autbnomo como la competencia del estudiante para
regular su propio aprendizaje, disponiendo de recursos, estrategias y su experiencia
previa para alcanzar metas proyectadas.

La poblacién es de 145 estudiantes del sexto grado de primaria de una institucion
educativa de Talara en la regién Piura. Segun Otzen y Manterola (2017) la poblaciéon
blanca, es el conjunto de sujetos que conforman la poblacion accesible a ser investigada.
La muestra de 70 estudiantes, fue seleccionada por muestreo no probabilistico por
conveniencia, que permite elegir los sujetos accesibles y que acepten ser incluidos. Esto
se fundamenta en la proximidad y la disponibilidad de los sujetos al investigador. Los
criterios de inclusién son considerar a estudiantes cuyos padres dieron autorizacion para
gue formen parte del estudio, siendo los criterios de exclusion los estudiantes que no
respondieron todas las preguntas del cuestionario.

Tabla 1.

Distribucion de la muestra

Género Frecuencia Porcentaje
Femenino 76 52%
Masculino 70 48%

Total 145 100%

Fuente: Elaborado por: Juarez Cruz, Carmen Rosa
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La técnica aplicada fue la encuesta, los tipos de datos especificos cuantitativos
propuestos en una tabla para orientar la codificacion de los mismos. Se utilizaron dos
cuestionarios dirigidos a los estudiantes de sexto grado, el primero con la finalidad de
recoger informacién sobre estrategias de evaluacién formativa aplicadas en el aula por
sus docentes, constd de 21 indicadores distribuidos en las dimensiones proactiva,
interactiva, metacognitiva, retroactiva y reguladora correspondientes a la variable
Evaluacion Formativa.

Asimismo, el segundo cuestionario para conocer el grado de autonomia de los
estudiantes de sexto grado de primaria y sus necesidades formativas constd de 21
indicadores distribuidos en las tres dimensiones de la variable Aprendizaje Auténomo:
metas de aprendizaje, estrategias y autoevaluacién. A partir de dicha informacién se
realizé la sistematizacion estadistica.

La prueba de confiabilidad y fiabilidad se basé en la aplicacion del Alfa de Cronbach de
los instrumentos, los que arrojaron el valor de 0,859 sobre el cuestionario de Aprendizaje
Autonomo y de 0,776 sobre el cuestionario de Evaluacién Formativa.

El proceso consistio en la adecuacion de los instrumentos de recoleccién de datos
contextualizandolos a las variables; validacion de los mismos, mediante grupo de
expertos con el perfil requerido en la tematica abordada; luego se presentd la solicitud al
director de la institucién educativa donde se llevé a cabo la investigacion para obtener
las facilidades y autorizacién del estudio; el disefio del consentimiento informado de los
participantes de la investigacién y el compromiso; la ejecucién de una prueba piloto, con
la finalidad de estimar el nivel de confiabilidad. La investigadora asume la responsabilidad
de la ejecucién y manejo de la informacion recopilada, lo que se sustentara con un
compromiso firmado de no divulgar dicha informacion obtenida, estableciéndose el
tamafio de la muestra en 70 sujetos.

La informacion del estudio piloto fue sometida a tratamiento estadistico descriptivo e
inferencial, para estimar el nivel de confiabilidad de consistencia interna de cada uno de
los items establecidos, para lo cual se utilizard el coeficiente de Alfa de Cronbach.
Finalmente se disefiaron las tablas de frecuencia y porcentajes procediéndose a realizar
el analisis e interpretacion de los datos. Se ha respetado la autoria original y las fuentes
bibliograficas utilizadas en el marco tedrico, tal como lo establece el protocolo

establecido por la Universidad César Vallejo y la Escuela de Posgrado; se considera el
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formato y citas en base a la noma APA 2017, los resultados obtenidos fueron validados
de manera pertinente. Asimismo, se tomdé en consideracién la conformidad de los
participantes de la muestra de estudio y establecié la legitimidad de los datos
proporcionados. Ademas, se determinaron las unidades de analisis de todos los datos
recopilados, toda esta informacién es reservada.

RESULTADOS Y DISCUSION

Tabla 2.

Resultado de la variable: Evaluacion Formativa

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 52 74,3%
Medio 17 24,3%
Bajo 1 1,4%
TOTAL 70 100%

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juarez Cruz
Interpretacion:
Los resultados de la primera variable Evaluacién formativa, muestran que el 74,3% de
docentes aplican la evaluacion formativa en el aula con sus estudiantes, un porcentaje
del 24,3% todavia se encuentra en el nivel medio y otro 1,4% que aln se sitUan en un
dominio bajo para la aplicacion de la evaluacién formativa en el aula.
Tabla 3.

Resultados de la dimension: Evaluacion Formativa Proactiva

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 60 85,7%
Medio 8 11,4%
Bajo 2 2,9%
TOTAL 70 100%

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juarez Cruz
Interpretacion:
En cuanto a la dimension proactiva de la evaluacién segln los resultados obtenidos
podemos considerar que esta dimension de la evaluacidn proactiva se encuentra en un
nivel importante y que los estudiantes consideran que antes de trabajar una actividad el

o la docente explica los criterios que indican en qué van a ser evaluados los estudiantes
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generando espacios para que el estudiante analice, pregunte y proponga criterios.
Mientras que un 11,4% en el dominio medio, pudiéndose inferir que es una demanda el
trabajo colaborativo y estrategias para desarrollar la proactividad de la evaluacion
formativa. Por otro lado, el 2,9% de respuestas refleja un bajo nivel al no cumplir con la
dimensién proactiva de la evaluacién, necesitando trabajar la comprensién de los
criterios con los que van a ser evaluados los estudiantes.

Tabla 4.

Resultados de la dimension: Evaluacion Formativa Interactiva

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 50 71,4%
Medio 16 22,9%
Bajo 4 5,7%
TOTAL 70 100%

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juarez Cruz
Interpretacion:
La dimension interactiva de la evaluacion formativa ha obtenido porcentaje alto de
interactividad entre docente y estudiantes de ida de vuelta, existiendo todavia un
importante porcentaje 22,9% en el dominio medio en esta dimensidény el 5,7% en el nivel
bajo. Siendo que esta dimensién refiere a la interaccion docente estudiante se puede
interpretar que, si bien los estudiantes se sienten acompafiados en el proceso de
aprendizaje en el aula, es importante implementar estrategias de mediacién en el
seguimiento a los aprendizajes de tal forma que la ayuda docente llegue de manera
personalizada y colectiva a la vez.
Tabla 5.

Resultados de la dimension: Evaluacion Formativa Metacognitiva

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 34 48,6%
Medio 25 35,7%
Bajo 11 15,7%
TOTAL 70 100%

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juarez Cruz
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Interpretacion:

Los resultados muestran cierta paridad en el dominio alto y medio de esta dimensidn
formativa metacognitiva, que se orienta hacia el aprendizaje reflexivo de los estudiantes.
Esta dimensidén metacognitiva de la evaluacion de hecho es compleja debido a que se
tiene que evaluar con base al conocimiento del conocimiento que tiene el mismo
estudiante de su propia forma de aprender para que pueda aplicar estos conocimientos
a los contextos tan cambiantes de nuestro tiempo, pasa por el tema del saber gestionar
la informacion que le resulta Util para integrarla a su estructura mental y desechar lo que
no le sirve para el fin que persigue.

Tabla 6

Resultados de la dimension: Evaluacion Formativa retroactiva

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 50 71,4%
Medio 18 25,7%
Bajo 2 2,9%
TOTAL 70 100%

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juarez Cruz

Interpretacion:

La dimension retroactiva de la evaluacion muestra mayor porcentaje 71,4% considerado
intervalo alto de los docentes que retroalimentan o refuerzan el aprendizaje de los
estudiantes después de evaluar, un 25,7% nivel medio y solo 2,9% de estudiantes. Esta
dimensién considera la equivocacion del estudiante como una ocasion para a partir de
ésta, el estudiante al buscar otra estrategia para mejorar la tarea, logre superar las
dificultades iniciales y consolide el aprendizaje. Queda pendiente verificar que los
docentes enlacen la actividad que se esta retroalimentando con la siguiente actividad.

Tabla 7. Resultados de la dimension: Evaluacion Formativa Reguladora

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 26 37,1
Medio 20 28,6
Bajo 24 34,3
TOTAL 70 100,0

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Judrez Cruz.
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Interpretacion:

En lo que se refiere a la dimension reguladora de la evaluacién formativa, el estudio
considera varios aspectos que tienen que ver con capacidad de observacion del
estudiante, su adaptacion al contexto su reaccion ante la falta de comprensién de la tarea
la estrategia docente para acomodar y adaptar la actividad de manera diferenciada para
atender las necesidades del estudiante y generar espacios para que el estudiante logre
autoevaluar sus propios trabajos o tareas ya sea de manera individual o grupal. Los
resultados muestran pocas distancias entre el rango alto, 37.1%, medio 28,6% y bajo
34,3% se puede decir que existe la necesidad de atender esta dimension para lograr
resultados positivos en cuanto a la capacidad reguladora de la evaluacién formativa en
su dimensién reguladora cuyo fin es que el estudiante aprenda a controlar su aprendizaje
mediante la practica continua de la autoevaluacién entre pares.

Tabla 8

Resultados de la Variable: Aprendizaje autonomo

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 44 62,9
Medio 26 37,1
Bajo 0 0%
TOTAL 70 100%

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juarez Cruz

Interpretacion:

Los resultados obtenidos en esta variable muestran en general un nivel medio 37,7% y
alto 62,9% en los estudiantes entrevistados. Dado que el aprendizaje auténomo requiere
gue exista interrelacion entre las variables cognitivas y las socioafectivas en la aplicacion
estrategias de evaluacion formativa, es clave el disefio de estrategias que motiven al
estudiante a esforzarse por dar una respuesta a los problemas que se le presentan en el
contexto de la cotidianidad. Asimismo, resaltar la importancia de definir metas de
aprendizaje, buscar e implementar estrategias propias y autoevaluar el propio
desempefio, son los tres indicadores principales que un estudiante debe tener claro. La
propuesta del estudio afiade un aspecto que influye de manera transversal en la
autonomia del estudiante: las habilidades socioemocionales que le permiten

desenvolverse con éxito ante los retos que le plantea la educacion actual.
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Tabla 9

Resultados de la dimensidon: Metas de aprendizaje

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 43 61,4
Medio 25 35,7
Bajo 2 2,9
TOTAL 70 100,0

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Judrez Cruz.
Interpretacion:
Se puede apreciar el nivel alto 61,4% de estudiantes que afirman comprender aquello
gue se necesita aprender para resolver una tarea especifica, para lo cual es necesario
saber reconocer qué conocimientos, habilidades y recursos dispone que le permitan
lograr la tarea propuesta por el o la docente, a partir de ello el estudiante esta capacitado
para proyectar metas posibles de alcanzar. Esta dimension presenta un 35,7% de
estudiantes en el nivel medio que necesita afianzar indicadores para cumplir con esta
dimension. Por Ultimo, existe el 2,9% de estudiantes que estan en inicio de lograr
proponerse metas.
Tabla 10.

Resultado de la dimension: Estrategias

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 46 65,7%
Medio 22 31,4%
Bajo 2 2,9%
TOTAL 70 100%

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juarez Cruz
Interpretacion:
Los resultados muestran estado similar a la dimension de metas de aprendizaje, lo que
significa que el 65,7 de estudiantes logran proponer estrategias propias para dar
respuesta a una situacion o tarea planteada. Mientras que el 31,4% reconoce tener
dificultades para organizar habilidades y recursos que necesita movilizar para realizar una
tarea. Un 2,9% carece de estrategias o necesita ayuda para reconocer sus propias

habilidades.
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Tabla 11

Resultados de la dimension: Autoevaluacion

Intervalo Frecuencia Porcentaje
Alto 30 42,9%
Medio 24 34,3%
Bajo 16 22,9%
TOTAL 70 100%

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juadrez Cruz
Interpretacion:
La dimensidn autoevaluacion presenta resultados regulares en proporcion, el nivel alto
con un 42,9% de estudiantes que autoevallan con frecuencia su propio desempefio,
contra un 34,3% vy un 22,9% que lo hace en menos proporcion. Esto puede deberse a las
estrategias que utilizan los docentes al aplicar la evaluacién de los aprendizajes, muchos
docentes omiten dar oportunidad para que sean los mismos estudiantes quienes valoren

sus trabajos y tareas, mediante estrategias de autoevaluacion individuales y grupales.

Tabla 12.

Resultados de la prueba de normalidad

Medidas de Evaluacion

. . Proactiva Interactiva Metacognitiva Retroactiva Reguladora
tendencia central Formativa

Media 88,49 18,24 17,24 16,26 21,83 14,91
Mediana 91,00 19,00 18,00 16,00 23,00 16,00
Moda 91° 20 19 18 23 17

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Judrez Cruz

Tabla 13.

Estadigrafos de tendencia central

Medidas de tendencia Aprendizaje Metas de . >
. . Estrategias Autoevaluacion
central Auténomo aprendizaje
Media 86,21 29,21 33,50 23,50
Mediana 87,00 30,00 34,00 24,00
Moda 87° 31 36 23

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juarez Cruz
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Tabla 14.

Prueba de Kolmogdrov-Smirnov

Variable Evaluacion  Variable Aprendizaje

Formativa Auténomo

Numero 70 70
Pardmetros normales®® Media 88,49 86,21

Desv. Desviacién 8,892 8,999
Maximas diferenciasAbsoluto 0,164 0,078
extremas Positivo 0,104 0,070

Negativo -0,164 -0,078
Estadistico de prueba 0,164 0,078
Sig. asintdtica(bilateral) 0,000°¢ 0,200¢¢

a. La distribucion de prueba es normal.

b. Se calcula a partir de datos.

c. Correcciodn de significacion de Lilliefors.

d. Esto es un limite inferior de la significacién verdadera.

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Judrez Cruz

Tabla 15.
Prueba de Chi-cuadrado.

Variable Evaluacion Formativa PRIl el

Auténomo
Chi-cuadrado 31,6002 18,571°
gl 27 30
Sig. asintdtica 0,247 0,949

a. 28 casillas (100,0%) han esperado frecuencias menores que 5. La frecuencia minima
de casilla esperada es 2,5.
b. 31 casillas (100,0%) han esperado frecuencias menores que 5. La frecuencia minima
de casilla esperada es 2,3.

Nota: Elaborado por: Carmen Rosa Juarez Cruz
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A partir de los resultados, podemos darnos cuenta que a las preguntas que, si sus
profesores les explicaban lo que van a evaluar antes de empezar la clase, muchos
estudiantes respondieron que a veces el o la docente lo hacia. Esto demuestra que
algunos docentes no son conscientes del papel como mediadores del aprendizaje, pues
por su naturaleza todo aprendizaje implica progresiones y estas rutas por las cuales se
espera que los estudiantes progresen, establecen conexiones entre la ensefianza y la
evaluacién. (Heritage, 2011). La mediacién es importante toda vez que implica conocer
de cerca en qué nivel de progresién de la competencia se encuentran sus estudiantes
para planificar una retroalimentacion pertinente orientada a consolidar aprendizajes que
representan el cimiento de aprendizajes posteriores.

Se percibe como una demanda la capacitacidén de los docentes para la implementacion
de estrategias y recursos basados en los resultados de la practica evaluativa realizada en
el aula. En esta linea Sadler (1989) indicaba que no es suficiente que los profesores
brinden simplemente una retroalimentacién respecto al acierto o no de las respuestas a
las preguntas planteadas, sino que es importante que esté conectada a criterios claros de
desempefio con el fin de proporcionar a los estudiantes estrategias de mejoramiento.

El modelo propuesto por Sadler fue analizado en un reporte por los autores Atkin, Black
y Coffey (2001) sobre evaluaciéon en ciencias en el aula, tales autores proponen preguntas
clave para el proceso de evaluacion del aprendizaje: éadénde tratas de ir? ¢Donde estas
ahora? ¢Como puedes llegar ahi? Es asi que a la segunda pregunta en relacién a la
primera y si docente y estudiantes se concentran especificamente en aquello que
necesita para lograr el objetivo del cdmo llegar, no obstante, todo el proceso de
evaluacién formativa favorece la mejora del aprendizaje.

Asimismo, determinar los objetivos claros para el aprendizaje mas que indicar el
proposito de la actividad para que los estudiantes lo entiendan, necesita establecer los
criterios a partir de los que sera valorada la tarea, a partir de ello, el docente debe
cuestionarse como saber si el estudiante ha comprendido un concepto y como evaluar
su capacidad para argumentar y defenderlo.

Es claro que la evaluacion esta presente en todo el proceso, en tanto el estudiante realiza
la tarea, puede ser a través de actividades que ilustren el propdsito o meta a alcanzar.
Esta evaluacion parte de preguntas al estudiante durante la actividad grupal, o cuando el

estudiante explica el procedimiento seguido, o al analizar una produccién escrita. Por
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ultimo, para que la evaluacién formativa esté orientada hacia el aprendizaje, debe
ofrecerse devoluciones que faciliten comprender cémo superar una dificultad.

El modelo de evaluacién formativa para el aprendizaje se relaciona con la zona de
desarrollo préoximo y aborda la teoria sociocultural del aprendizaje que suscribid Vygotsky
en 1978, quien definié esta zona como un espacio entre lo que un nifio puede hacer por
si mismo y lo que puede hacer con apoyo. Siguiendo esta idea otros autores habian
desarrollado el concepto de andamiaje como una guia que los adultos ofrecen para
habilitar a los educandos para que se desempefien en un nivel logrado, de otra forma no
hubieran sido capaces de alcanzar. En consecuencia, la versién de Sadler de la evaluacién
formativa reclama idealmente que docentes y estudiantes se apropien del objetivo de
aprendizaje y supervisen sus avances para mejorar.

En la realidad del aula, los profesores adolecen de tiempo para impartir la tutoria
individualizada o para dedicarse a brindar reforzamiento, es decir, ofrecer ensefianza con
andamiaje a los estudiantes, teniendo en cuenta que, en una institucién publica, atienden
aulas con muchos estudiantes cuya ZDP es variada; lo cual representa un reto. Sin
embargo, es factible proponer actividades que garanticen que la evaluacion formativa y
el andamiaje funcionen durante las sesiones cotidianas. Una estrategia que se propone
es ofrecer oportunidades para que se retroalimenten unos a otros, mediante la
evaluacién entre pares, pues aqui no es necesario que el docente atienda a los
estudiantes uno por uno. (Shepard, 2017).
El hecho que el maestro promueva en los estudiantes el habito de criticar su propio
trabajo, es motivante para que ellos desarrollen el pensamiento critico y Ia
argumentacién, lo cual insiste Sadler (1989) es la esencia de la evaluacion formativa,
implicando que los estudiantes piensen y valoren su desempefio a partir de criterios
establecidos en el contexto de su propio trabajo para entender su propia forma de
aprender y hasta entender como se equivocan, detenerse en una pausa y retomar
estrategias que les permitan perfeccionar su produccién inicial. Esta practica de
metacognicién apoyada por el profesor le genera mayor control sobre su propio
aprendizaje al reconocer que lo que se espera de su trabajo es totalmente alcanzable.
Ademas, la coevaluacion frecuente en el aula da lugar a que los estudiantes estén
preparados para defender sus puntos de vista considerando la evidencia convirtiéndose

en mediadores efectivos de los aprendizajes de sus pares (klenowski, 1995).
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Se obtuvo que algunos estudiantes se encuentran dispuestos a proyectar metas
personales y buscar estrategias para lograrlas, sin embargo, cuando se les pregunta sobre
su capacidad para organizar recursos de los que dispone para realizar una tarea
reconocen que se les dificulta identificar qué estrategias usar. Para que el proceso de
evaluacion formativa sea efectivo, segun refiere Wenk (2021), es indispensable que
estudiantes y maestros incorporen practicas de ida y vuelta, interactuando en un
ambiente de clase colaborativo tomando en consideracidn aspectos como: tener claros
los objetivos de aprendizaje, obtener y analizar evidencia de la comprension del
estudiante, proponer la participacion en la autoevaluacion, la autorreflexion vy la
evaluacidn por pares, proporcionar retroalimentacion y usar evidencia para ayudar a que
el estudiante avance en el aprendizaje ajustando por si mismo y segun sea el caso las
estrategias de aprendizaje para mejorar la tarea. Esto quiere decir que es necesario que
el estudiante desarrolle capacidades que le permitan establecer sus propias metas de
aprendizaje, seleccionando acciones y estrategias para alcanzar las metas propuestas; al
mismo tiempo, tener la disposicidn para ir reorientando esfuerzos cuando la estrategia
no funciona, asumir retos de aprendizaje cada vez mas complejos adaptarse con facilidad
a las circunstancias y tomar las mejores decisiones para mejorar su propio desempefio.
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Tabla 15. Prueba de Chi-cuadrado.

Tabla 16. Competencia: Gestiona su aprendizaje de manera auténoma:
Tabla 17. Estructura de reunién de la CAP

Tabla 18. Plan de acciones: organizacion de talleres

CONCLUSIONES

1. En cuanto a la capacidad reguladora de la evaluacion formativa cuyo fin es que el
estudiante aprenda a controlar su aprendizaje mediante la practica continua de la
autoevaluacion entre pares, los resultados mostraron pocas distancias entre el
rango alto, 37.1%, medio 28,6% y bajo 34,3% por lo que se puede decir, que existe
la necesidad de fortalecer a los docentes en estrategias tendientes a promover la
autoevaluacion de forma correcta en los estudiantes de tal forma que asuman
responsablemente esta practica y sean capaces de evaluar con honestidad tanto su
propio trabajo como el de sus compafieros en el entendido que estas practicas de
autoevaluar y autorregular su aprendizaje los ayudard a lograr resultados positivos
y mejorar su aprendizaje.

2. Los estudiantes no siempre tienen claros los criterios de evaluacion planteados por
sus docentes, lo cual se verifica en los resultados en cuanto a la dimension proactiva
de la evaluacion podemos considerar un significativo porcentaje de estudiantes
consideran que antes de trabajar una actividad el o la docente explica los criterios
gue indican en qué van a ser evaluados los estudiantes generando espacios para
que el estudiante los analice, mientras que un 11,4% considera medianamente que
sus docentes orientan la comprensiéon de estos criterios, por otro lado, el 2,9% de
respuestas refleja un bajo nivel pudiéndose concluir que es una demanda el
fortalecimiento de estrategias para trabajar la comprension de los criterios con los
gue van a ser evaluados los estudiantes.

3. Con respecto a la interaccion docente estudiante en el aula se puede concluir que,
si bien los estudiantes se sienten medianamente acompafiados en su aprendizaje,
es importante implementar estrategias de mediacién en el seguimiento a los
aprendizajes de sus estudiantes de manera personalizada y en el grupo de
estudiantes de su clase. Un grupo del 22,9% respondié que a veces los docentes les
atienden de manera individual, en tanto que el 5,7% considera que no es atendido

durante las interacciones en clase.
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4. La dimensidn metacognitiva de la evaluacién formativa representa un reto diario
del docente que debe lograr que sea el mismo estudiante quien aprenda a conocer
su propia forma de aprender, sus recursos y fortalezas y asi pueda aplicar lo
aprendido a diversos contextos en los que se desenvuelve, todo ello consiste en
reconocer y seleccionar la informacién util y relevante para integrarla a su
estructura mental descartando informacion innecesaria para el objetivo o meta de
aprendizaje que persigue alcanzar.
5. La prdctica de evaluacion formativa en el aula, dista mucho de considerarse una
practica cotidiana que realizamos como docentes, pues persisten ideas erréneasy
creencias equivocadas que consideran que la verdadera evaluacion se realiza al
finalizar una experiencia de aprendizaje o al culminar un periodo escolar; uno de
los factores que determinan que los profesores dejen de lado la evaluacion
formativa es el tiempo que les demanda pues las aulas segin la normativa deben
tener treinta estudiantes y retroalimentarlos a todos se vuelve un desafio para el
cual no estan preparados. Si bien los docentes tratan de cumplir con el enfoque por
competencias, en la planificacion cuando llegan al momento de la evaluacion a
través de la retroalimentacion cambia la situacién, al carecer de estrategias para
evaluar a partir de la evidencia del desempefio de cada estudiante, debido a que
aplican inadecuadamente los instrumentos y estrategias de evaluacion formativa.
Un bajo de porcentaje de estudiantes considerd que no reciben acompafiamiento
suficiente ni retroalimentacion por parte de sus docentes.
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