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RESUMEN

Esta tesis parte de los bajos resultados en las pruebas institucionales del primer periodo académico de
2020 y las pruebas externas realizadas por el Ministerio de Educacién Nacional durante los afios 2016
y 2017; con puntajes que evidencian el bajo desempefio de comprension lectora en los estudiantes de
grado tercero. Por este motivo, este estudio representa los resultados del siguiente objetivo general:
disefar e implementar una propuesta de intervencion educativa en la asignatura de lengua castellana,
fundamentada en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para mitigar la comprension lectora
deficiente en los estudiantes de tercer grado del Instituto Integrado de Comercio sede C, de Barbosa
Santander. El trabajo se realiza desde la investigacién accion bajo un enfoque mixto, el cual esta
acompafiado de los aportes de docentes a través de una encuesta tipo Likert, trabajo directo en aula y
acompafiamiento grupal a estudiantes. Se realiza una propuesta de intervencion educativa, en la que
participan 63 estudiantes; cuyo efecto es evaluado y recolectado a través de una prueba de
caracterizacion de comprension lectora a la poblacién muestra. Los resultados reconocen la importancia
de implementar las estrategias planteadas porque son pertinentes y aportan elementos que mejoran la
comprension lectora. Se resalta la promocion de la educacién inclusiva y el acompafiamiento
personalizado del proceso lector, porque junto a una buena motivacion hay interés, se mantiene el
esfuerzo, se hace puntual la percepcion del contexto de la lectura, y por consiguiente la comunicacion

de lo comprendido del texto.
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Educational intervention for reading comprehension

ABSTRACT

This thesis is based on the low results in the institutional tests of the first academic period of 2020 and
the external tests carried out by the Ministry of National Education during the years 2016 and 2017;
with scores that show poor reading comprehension performance in third grade students. For this reason,
this study represents the results of the following general objective: to design and implement an
educational intervention proposal in the Spanish language subject, based on the Universal Design of
Learning (DUA) to mitigate the low reading comprehension presented in the students of third degree of
the Integrated Institute of Commerce headquarters C, of Barbosa Santander. The work is carried out
from action research under a mixed approach, which is accompanied by the contributions of teachers
through a Likert-type survey, direct work in the classroom and group support to students. An educational
intervention proposal is made, in which 63 students participate; whose effect is evaluated and collected
through a characterization test of reading comprehension to the sample population. The results recognize
the importance of implementing the proposed strategies because they are relevant and provide elements
that improve reading comprehension. The promotion of inclusive education and the personalized
accompaniment of the reading process are highlighted, because together with a good motivation there
is interest, the effort is maintained, the perception of the reading context is punctual, and therefore the

communication of what is understood text.
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1. INTRODUCCION

El estudio parte de los bajos resultados en las pruebas acumulativas del grado tercero realizadas en la
sede ¢ del Inscomercio en el primer periodo del afio 2020. Y también de las dificultades en los procesos
de comprension lectora evidenciadas en los resultados que arrojan las pruebas del Ministerio de
Educacion Nacional en el area de lenguaje en los afios 2016 y 2017 de estudiantes tercer grado del
Instituto Integrado de Comercio, sede c, de Barbosa Santander.

En Colombia Segun el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), antes de la
pandemia Covid19, solo un estudiante colombiano alcanzaba el nivel 5 0 6 en esta habilidad, por debajo
del promedio nacional de 9%. Estos resultados negativos se registran a pesar de la existencia de varios
programas de apoyo a la comprension lectora, por parte del Ministerio de Educacion Nacional (MEN).
Y Segun el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) “tras una pausa de mas
de 3 afos, en el 2022 estas pruebas regresan a todos los municipios de Colombia y en mas de mil
quinientas instituciones educativas, extendiéndose a instituciones rurales y urbanas”.

Por su exigencia académica y evaluacion continua a nivel local e internacional, el tema de investigacion
es elegido por la importancia de la comprension de lectura desde los primeros afios de escuela y su
relevancia en su proceso de ensefianza y aprendizaje. De acuerdo con Martinez (2016) “todo el mundo
sabe que la lectura es un recurso importante para acceder y transmitir informacion” (p.20). Por tanto, es
transcendental saberla y comprenderla, porque es la base del conocimiento.

Conrad (1857-1924) afirma que “Solo la mitad del libro debe ser escrito por el autor, la otra mitad debe
ser tratada por el lector” (p. 33). Confirma que la lectura afecta el desarrollo de cada persona y su vida.
El poder de la lectura produce conocimiento y permite el desarrollo de qué hacer con la vida misma.
Para lograr este objetivo, se necesita lograr una verdadera habilidad para leer y comprender.

Por eso, la docente e investigadora se plantea el siguiente objetivo general que le permite continuar
como guia que alimenta el habito de lectura comprensiva en los estudiantes: “Disefiar e implementar
una propuesta de intervencidon educativa en la asignatura de lengua castellana, fundamentada en el
Diseno Universal de Aprendizaje (DUA) para mitigar la baja comprension lectora en estudiantes de

tercer grado del Instituto Integrado de Comercio sede C, de Barbosa Santander.”
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En el presente trabajo de investigacion, se hace una propuesta de intervencion educativa en la clase de
lengua castellana, teniendo en cuenta el DUA para mitigar la baja comprension lectora en estudiantes
de tercer grado de primaria, para asi poder brindar una educacion inclusiva en el aula. Con este proceso,
se presentan bases solidas, que dan soporte y estructura, para que los nifios de tercer grado mejoren la
comprension lectora.

2. MATERIALES Y METODOS

La presente investigacion educativa, de acuerdo a su finalidad, se enfoca en la aplicacion de una
propuesta de intervencion basada en los principios DUA para mejorar la comprension lectora. El estudio
cuasi experimental, se inicia con observaciones de los estudiantes en el aula, ya que la competencia
lectora, si bien es un tema previamente investigado, la autora quiso realizar un andlisis completo; esta
clase de estudio permite aplicar conocimientos guiados por métodos de la Investigacion accion (IA) para
la resolucion de situaciones problema, es posible recolectar informacion descriptiva y retroalimentacion
constante, observar a los estudiantes en clase y asi comprender mejor la pregunta de investigacion
(Sandin E., 2003).

Ray (1977) destaca que la metodologia cualitativa permite confrontar el mundo empirico, cita de Taylor
y Bogdan (1987) citada a su vez por (Angulo E., 2011)”. En otras palabras, la investigacion cualitativa
se fundamenta en la vivencia y en la contemplacion de los acontecimientos.

De acuerdo con Tylor (1987), citado en Suarez y Villalobos (2010) “La investigacion cualitativa tiene
muchas formas, cada una atendiendo necesidades diferentes, ya que cada perfil metodoldgico produce
resultados diferentes. Esto implica que cada investigacion tiene la libertad de elegir un método de
investigacion de manera autonoma, dependiendo del tipo de proyecto que se esté desarrollando.

Elliot (2000) menciona que la comunicacion es fundamental en dicho trabajo, es decir, los datos
disponibles se hacen disponibles para los involucrados en el proceso. En otras palabras, la investigacion-
accion requiere confianza para ser llevada a cabo de manera efectiva, y esta confianza se fundamenta en
la adherencia mutua a los principios éticos aceptados que rigen la recoleccion, procesamiento e
intercambio de datos.

La metodologia utilizada durante la investigacion para llevar a cabo su desarrollo. El proyecto se basa

en la investigacion-accion utilizando métodos mixtos.
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En este estudio se entiende por accion no sélo un simple acto o toda clase de quehacer, sino también la
labor que lleva al cambio; este trabajo es alentado por algunos como una praxis (sintesis de la teoria y
la practica), una contribucion, un estudio continuo de la realidad que se aborda no solo para conocerla,
sino también para comprenderla. Cuanto mas realista sea el reflejo, mayor sera la calidad y la eficiencia
de conversion. La investigacion y el trabajo se integran creativamente en la practica. Toda investigacion
centrada en la aplicacion practica y la transformacion se basa en la accidn; no se estudia meramente por
el placer de comprender, ademas, esta dotado de facultades investigativas operativas.

Se trata de un enfoque cualitativo, ya que busca observar y analizar el comportamiento y contexto de
los alumnos de la sede C del Instituto Integrado de Comercio de Barbosa, en cuanto a la ejecucion de
una iniciativa de intervencion educativa que se fundamenta en el Disefio Universal de Aprendizaje. Esta
intervencion tiene como proposito optimizar la habilidad de comprension lectora en un grupo de
estudiantes de tercer grado de educacion primaria mediante diversas actividades.

Se encuentra que los métodos cuantitativos son adecuados para evaluar las habilidades de alfabetizacion
de los sujetos utilizando pruebas de capacidad de comprension de lectura.

Después de haber realizado el diagndstico en el aula, se llevd a cabo un estudio retrospectivo de las
evaluaciones de lenguaje administradas a los alumnos, cuyos resultados evidenciaron un bajo
desempefio en comprension lectora.

Se fija como objetivo en planificar y llevar a cabo una iniciativa para intervenir en la materia de lengua
castellana desde un enfoque educativo, fundamentada en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA),
con el fin de atender la carencia de comprension lectora que presentan los alumnos de grado tercero de
primaria de la sede C del Instituto Integrado de Comercio, ubicado en Barbosa, Santander.

Este estudio lee, examina y elige ideas teéricas para implementar estrategias de comprension lectora
inclusiva en los alumnos de tercer grado, para después enfocarse en diagnosticar su comprension lectora
y cumplir con el primer objetivo especifico de describir y analizar los factores que influyen en el bajo
rendimiento obtenido por los estudiantes de tercer grado de educacion primaria en la primera evaluacion
de caracterizacion de la comprension lectora, cuyos resultados indican la necesidad de trabajar hacia el

objetivo general.
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Tras analizar los diagnoésticos de los alumnos y teniendo en cuenta la investigacion tedrica realizada, se
plantea el segundo objetivo especifico: disefar una propuesta de intervencion educativa de comprension
lectora basada en DUA para estudiantes de tercer grado. Seleccionando actividades y métodos
adecuados para la implementacion de la intervencion educativa segun la edad y caracteristicas del grupo.
A continuacion, se desarrolla la propuesta a través de una practica de 8 semanas en la que se analiza el
comportamiento a través de la observacion participante, y a través de un tercer objetivo especifico:
aplicar la propuesta de intervencion educativa basada en DUA para mejorar la comprension lectora entre
estudiantes de tercer grado.

En el tercer objetivo especifico, se evalua el impacto de la aplicacion de la propuesta de intervencion en
la comprension lectora de los estudiantes del grupo muestra; se analizan los resultados para determinar
la relacion entre la categoria comprension lectora y la propuesta de intervencion educativa basada en
DUA y aplicada a los alumnos de grado tercero de la sede C del Inscomercio.

En este estudio inicia con la fase de exploracion y reflexion. El proyecto se basa en las necesidades de
una maestra de tercer grado en la sede C Instituto Integrado de Comercio cuando nota que algunos de
sus alumnos no estaban teniendo un buen desempefio en comprension de lectura al final del primer
periodo.

Las circunstancias que llevaron a la investigadora a consultar las pruebas institucionales externas,
generalmente realizadas por entes educativos publicos, también llevaron a los bajos resultados
encontrados anteriormente.

A continuacion, se describe el proceso analitico mediante el cual el investigador identifica el déficit en
un grupo de estudiantes por mala comprension lectora.

En primer lugar, se realiza una socializacion con los tutores o representantes legales de los estudiantes
de la poblacion muestral para introducir el estudio y realizar la prueba diagnostica.

El primer examen para determinar el nivel de comprension lectora desarrollada por el Programa Todos
Aprender (PTA) del Ministerio de Educacion Nacional. Esta evaluacion se aplica con el fin de medir
el grado de comprension. Puesto que la lectura y la comprension de textos son elementos fundamentales

para el crecimiento y aprendizaje global de los estudiantes en todas las disciplinas.
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Este recurso es una herramienta de referencia para apoyar el trabajo de investigacion en cuestion. La
docente investigadora se basa en la informacion de los estudios de comprension de lectura de grado
tercero para analizar y considerar alternativas para mejorar el rendimiento de los estudiantes que tienen
un desempefio deficiente. Algo importante para permitir que otros estudiantes vean nuevas
posibilidades, porque la prueba identifica limitaciones para considerar si los estudiantes tienen alguna
condicion especial, y es importante darles la oportunidad de considerar la prueba caso por caso.
Comunicar los resultados de este proceso de investigacion es esencial para socializar su importancia con
otros, incluyendo los padres de familia. Esto ayuda a crear conciencia sobre la importancia de crear un
plan de accion enfocado en mejorar la comprension lectora.

En la fase de planeacion, debido a la baja comprension de la lectura de los estudiantes, se propone
impartir la ensefianza en lengua castellana de teniendo en cuenta los principios del Disefio Universal de
Aprendizaje.

Esta propuesta de intervencion educativa brinda a los maestros un enfoque alternativo para comprender
como ensefiar lecciones de lenguaje de una manera que todos los estudiantes se les permita participar,
mejorando asi la comprension lectora desde una variedad de perspectivas.

En la fase de aplicacion y reflexion se desarrollaron 8 semanas de actividades. Es estas sesiones, las
lecciones correspondientes a la asignatura de lengua castellana del tercer grado se desarrollan durante 8
semanas consecutivas. La institucion educativa sigue el plan de estudios establecido y lo implementa
siguiendo una secuencia que incluye los Principios del Disefio Universal de Aprendizaje, de manera que
se fomenta la participacion de todos los estudiantes en actividades integradas. Todos los estudiantes del
grupo de muestra participan a las sesiones propuestas. Para finalizar se evalua a través de una prueba de
caracterizacion de comprension lectora los efectos que tuvo la propuesta de intervencion de comprension

en los estudiantes.

3. RESULTADOS OBTENIDOS
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A nivel diagnodstico se realiza la primera prueba de caracterizacion de comprension lectora como
evaluacion diagnostica a cada integrante del grupo muestra por separado, es decir, 63 alumnos de tercer
afio de primaria: divididos de la siguiente manera: 34 en horario de la mafiana y 29 en la jornada de la
tarde, a cada grupo se les explica el objetivo planteado para la prueba y se solicita ser respondida de
manera consciente y con tranquilidad, teniendo en cuenta que no es calificable en los boletines
informativos académicos.

La prueba se aplica a cada estudiante que conforma la muestra. Se tiene la comprension lectora: en su
nivel literal, inferencial y critico como criterio para tabular y analizar resultados.

A continuacion, se revisa la prueba y se hace su respectiva tabulacion.

Tabla 1

Sistema de categorias para el andlisis de la primera prueba de caracterizacion.

Comprension Lectora Estudiantes
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta 1 36
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta 1 27
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta 2 47
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta 2 16
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta 3 20
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta 3 43
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta 4 18
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta 4 45
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta S 25
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta 5 38
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta 6 10
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta 6 53
Total estudiantes caracterizados 63

Nota. Fuente propia.
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Dado que la lectura y su comprension son elementos fundamentales para el crecimiento académico de
los estudiantes y su aprendizaje general en todas las disciplinas, resulta factible mejorar el nivel de
comprension de la lectura a través del analisis y la utilizacion exhaustiva del material educativo brindado
por el Ministerio de Educacion. Para ello, primero se utilizo la primera herramienta para caracterizar la
habilidad lectora de una muestra de poblacion y se analizaron los resultados. Esta informacion ayuda a
implementar estrategias que inciden en la mejora del aprendizaje en el aula.

La prueba, que incluye la solicitud, la lectura en voz alta y la evaluacion de la calidad, velocidad y
comprension lectora, toma aproximadamente 15 minutos por estudiante en ser completada. (Ministerio
de Educacion Nacional [MEN], 2018)

A continuacion, se muestra un grafico de las estadisticas proporcionadas por la primera aplicacion
presentada.

Figura 1

Primera prueba de caracterizacion

COMPRENSION LECTORA

E Correctas ElIncorrectas

60

50

40
30
20
10

Literal P1 Literal P2 Inferencial P1 Inferencial P2 Critica P1 Criitica P2

Nota. Fuente propia.
Los resultados consolidados de la primera prueba de caracterizacion son esenciales para desarrollar el
disefio de intervencion. El primer grafico de la prueba de visualizacidon, como se muestra en la figura 1,
tenemos que un 50% de los alumnos encuestados lograron dar con la opcion correcta a nivel literal, por

otro lado, tenemos que, a niveles inferencial y critico, la mayoria de las respuestas son incorrectas.
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Como se puede ver en el color anaranjado de la figura 5, la cantidad de respuestas incorrectas ocupa la
mayor parte del espacio en comparacion con la cantidad de respuestas correctas. Esto también se refleja
en los examenes externos e internos realizadas por los estudiantes de tercer afio de educacion primaria.
Los resultados de las caracterizaciones previas de los niveles de comprension de la lectura presentes en
la muestra de la poblacion son trascendentales para el estudio, puesto que evidencian carencias que
necesitan ser reforzadas.

Este recurso es una herramienta de referencia para apoyar el trabajo de investigacion en cuestion. La
docente investigadora se basa en la informacion de los estudios de comprension de lectura de grado
tercero para analizar y considerar alternativas para mejorar el rendimiento de los estudiantes que tienen
un desempefio deficiente. Algo importante para permitir que otros estudiantes vean nuevas
posibilidades, porque la prueba identifico limitaciones para considerar si los estudiantes tienen alguna
condiciodn especial, y es importante darles la oportunidad de considerar la prueba caso por caso.
Posibles personalizaciones que se necesitan: instrucciones, tamafio de fuente, aplicacion, etc. Asimismo,
se debe analizar el desempefio de todos los estudiantes, incluidos aquellos con discapacidad, para incluir
medidas que apoyen su proceso de aprendizaje y estrategias de mejora.

Para los alumnos, esta informacion se conserva para proteger la integridad del estudiante, para
abstenerse de compartir informacion de calificaciones con otros compafieros y para evitar sefialar o
ridiculizar a los estudiantes cuyas calificaciones son mas bajas o mas altas que las de otro durante y
después de la prueba.

Comunicar los resultados de este proceso de investigacion es esencial para socializar su importancia con
otros, incluyendo los padres de familia. Esto ayudara a crear conciencia sobre la importancia de crear
un plan de accidén enfocado en mejorar la comprension lectora.

En todo proceso de investigacion, los resultados muestran el proceso de intervencion, su impacto, su
impacto, los esfuerzos por movilizar conceptos, practicas, transformar y mejorar la realidad; este
capitulo presenta los logros de una propuesta pedagogica construida sobre los principios de DUA y la
intervencion de los sistemas intervinientes (docentes, alumnos y padres de familia) de 3er grado del
Instituto de Comercio Integrado, sede C.

A continuacién, se muestra los resultados obtenidos en la segunda prueba de caracterizacion.
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Tabla 2

Sistema de categorias para el andlisis de la segunda prueba de caracterizacion.

COMPRENSION LECTORA Estudiantes
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta literal 1 60
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta literal 1 3
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta literal 2 58
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta literal 2 5
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta inferencial 3 31
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta inferencial 3 32
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta inferencial 4 40
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta inferencial 4 23
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta critica 5 38
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta critica 5 25
Numero de alumnos que solucionaron de forma acertada a pregunta critica 6 17
Numero de alumnos que solucionaron de forma equivocada la pregunta critica 6 46
Total estudiantes caracterizados 63

Nota. Fuente propia
De acuerdo a la tabla 2, en las preguntas 1 y 2 se realizan preguntas puntuales del texto leido, es decir,
interrogantes con el proposito que el estudiante exprese de manera directa y explicita informacion
puntual del texto leido. La tercera y cuarta pregunta hacen referencia a la comprension inferencial, en
la que el lector, ademas de interpretar el texto, deduce la intencion del autor para escribir dicho contenido
Para finalizar la prueba de caracterizacion, las preguntas 5 y 6 comprenden la comprension critica, la
cual implica que el estudiante realice un juicio propio, una interpretacion personal que le permita

deducir, expresar opiniones y emitir juicios acerca del tema leido.

Tabla 3. Variacion porcentual de la comprension lectora.

COMPRENSION LECTORA
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Comprension Literal

Promedio primera prueba

Promedio segunda prueba

Variacion porcentual

Correctas
41,5

Incorrectas
21,5

59

4

42.16%

-81.39%

Comprension inferencial

Promedio primera prueba

Promedio segunda prueba

Variacion porcentual

Correctas
19

Incorrectas
44

35,5

27,5

86.84% crecimiento

-37.5% decrecimiento

Comprension Critica

Promedio primera prueba

Promedio segunda prueba

Variacion porcentual

Correctas
17,5

Incorrectas
45,5

27,5

35,5

57.14% crecimiento

-21.97% decrecimiento

Nota. Fuente propia

A continuacion, las figuras 3, 4 y 5 detallan los resultados para cada competencia analizada durante el

estudio. Cada nivel tiene su propia descripcion tomada de Luis Alvarez Barret, quien fue citado por Solé

de Castillo y Maira (2004) para describir el contenido de cada nivel de comprension lectora.

En cada figura se agrupan por habilidad las respuestas correctas e incorrectas de la muestra en cada nivel

de comprension lectora en la primera y segunda prueba pruebas de caracterizacion de lectura.

Figura 3

Porcentaje de comprension lectora literal (Obtenido de Excel).

Comprension literal

70 60.00%
60 40.00%
g 50 ~ 000
< 40 A
2 20 -20.00%
é -40.00%
w 20 ‘ -60.00%
10 -80.00%
0 -100.00%
Correctas Incorrectas
[ Primera 41.5 21.5
s Segunda 59 4
Variacién porcentual 42.16% -81.39%
Nota. Fuente propia

De acuerdo con la clasificacion de Barret, citado en Solé de Castillo y Maira (2004), los estudiantes

deben hacer lo siguiente para mejorar su practica de comprension literal:
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Primero, reconocer los detalles que determinan los siguientes hechos: nombre de personajes, eventos,
tiempos, lugares en la historia.

Segundo, identificar las ideas principales ara hallar la oracion explicita en el texto que refleja la idea
principal del texto elegido.

Tercero, Identificar la secuencia que establece la sucesion de eventos o acciones que se describen con
claridad en el texto elegido.

Para lograr una comprension literal, se deben colocar o identificar declaraciones explicitas sobre para
identificar los rasgos de cardcter que ayudan a enfatizar el tipo de persona.

Figura 4

Porcentaje de la comprension lectora nivel inferencial (Obtenido de Excel)

Comprension inferencial

50 100.00%
80.00%
§ 40 60.00%
S 30 40.00%
5 20.00%
E 20 0.00%
0 -20.00%
u 10 -40.00%
0 -60.00%
Correctas Incorrectas
Primera 19 44
Segunda 35.5 27.5
Variacioén porcentual 86.84% -37.50%

Nota. Fuente propia

Con base en los hallazgos anteriores, la taxonomia de Barret, segtin Solé de Castillo M. (2004), muestra
que la comprension inferencial del estudiante se desarrolla cuando utilizan las ideas e informacion
presentadas en el texto como su experiencia intuitiva y personal para crear hip6tesis o suposiciones sobre

los temas leidos.

Figura 5§

Porcentajes de comprension lectora de nivel critico (Obtenidos de Excel).
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Comprension nivel critico

50 70.00%
45 60.00%
40 50.00%
35 40.00%
30 30.00%
25 20.00%
20 10.00%
15 0.00%
10 -10.00%
-20.00%
-30.00%

Titulo del eje

wv

o

Correctas Incorrectas
. Primera 17.5 45.5
s Segunda 27.5 35.5
=== \/ariacion porcentual 57.14% -21.97%

Nota. Fuente propia
De acuerdo a la informacion de la figura 5 dice Barret citado por Solé de Castillo M. (2004), que la
comprension inferencial, permite juzgar el texto desde un punto de vista ético. Ademas, reconocer los
efectos psicologicos o estéticos del texto. Dando un aporte critico a manera de juicio. Esto quiere decir,
hace todas las reflexiones anteriores tratando de evaluar los efectos psicologicos o estéticos que el texto

le ha dado como lector.

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

4.1 Discusion de los resultados

El proyecto de investigacion "Intervencion educativa para la comprension lectora", es un proceso
analitico e investigativo, cuyo propoésito es disefiar ¢ implementar una propuesta de intervencion
educativa en la asignatura de lengua castellana, fundamentada en el Disefio Universal de Aprendizaje
(DUA) para mitigar la comprension lectora deficiente en los alumnos de tercer grado del Instituto
Integrado de Comercio sede C, de Barbosa Santander.

En este conjunto de ideas se trazan una serie de acciones de motivacion, representacion, expresion,
accion y expresion a partir de los principios del Disefio Universal de Aprendizaje como del componente
de la propuesta de intervencion educativa. Las acciones tomadas como las redes del por qué, como y el
qué en el proceso para alcanzar la comprension lectora a través de la ejecucion de la propuesta.
Después de completar la implementacion de la intervencion educativa para la comprension lectora

basada en el DUA, se administra una segunda prueba de caracterizacion para determinar el grado de la
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fluidez y la calidad de la lectura en voz alta y la comprension de cada texto presentado a los estudiantes
de tercer grado del Instituto Integrado de Comercio sede C. Para ello se asignan los siguientes niveles
de comprension lectora: literal, inferencial y critica.

En comprension literal, en la primera prueba se obtuvo 66% de respuestas correctas y 34% de respuestas
incorrectas. Luego de la implementacion de la propuesta de intervencion educativa, el porcentaje de
respuestas en la poblacion muestra aumentd un 42.16%, mientras que el porcentaje de respuestas
incorrectas disminuy6 significativamente en un 81.39%.

Un total de 35 estudiantes del grupo de muestra respondieron preguntas donde tenian que relacionar
informacion con textos citados.

Disefiar ¢ implementar una propuesta de intervencion educativa en la asignatura de lengua castellana,
fundamentada en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para mitigar la comprension lectora
deficiente en los estudiantes de tercer grado del Instituto Integrado de Comercio sede C, de Barbosa
Santander.

En la primera prueba de comprension inferencial, el 70% de los estudiantes se equivoco. Tras aplicar la
propuesta de intervencion educativa, el nimero de respuestas incorrectas obtuvo un decrecimiento del -
37,50%, pasando de 44 estudiantes a 27. En otras palabras, el 30% de respuestas correctas en la primera
prueba se convirtio en el 56% en la segunda prueba.

En cuanto a la comprension critica entre la primera y la segunda prueba, se muestra que los 10
estudiantes que progresaron en lectura critica mejoraron sus habilidades de lectura critica en la segunda
prueba. En otras palabras, este nivel de lectura muestra una variacion porcentual del 57,14% de aumento
en las respuestas correctas.

En el caso de la comprension critica, analizando las respuestas incorrectas del 72% de la primera prueba
al 56% de la segunda prueba, el analisis fue el siguiente: Los estudiantes deben emitir el valor para
mejorar la practica de la comprension critica.

En esta parte del trabajo es importante sefialar que las estrategias planteadas en la propuesta de
intervencion son adecuadas y aportan elementos que apuntan a mejorar la comprension lectora en la

experiencia de aprendizaje para lograr el objetivo general del estudio.
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Ademés, se utilizaron en la investigacion diversas herramientas de analisis tanto cuantitativas como
cualitativas, como por lo son las pruebas de caracterizacion, encuestas y analisis de cuadernos de trabajo
de los estudiantes, las cuales confirmaron la efectividad del proyecto de intervencion como estrategias
para mejorar la comprension lectora. Es importante destacar que la investigacion accion se basa en la
experiencia y la observacion de los hechos.

Finalmente, el acompafiamiento personalizado del proceso lector, junto con una buena motivacién para
despertar el interés, mantiene un esfuerzo sostenido, hace puntual la percepcion del contexto de la
lectura, y por consiguiente la comunicacion de lo comprendido de la lectura

Los avances en la comprension de lectura contribuyen al desarrollo de la fluidez lectora. Segtin Nichols
& Rupley (2009), esta relacion se basa en que la lectura tiene como finalidad primordial la comprension
y el aprendizaje derivado de la lectura como parte integral de su fomento y avance. No hace falta decir
que, si se entiende lo que se lee, es posible leer y leer, pero al mismo tiempo, se debe ser competente
para leer correctamente y poder comprender.

En particular, el progreso de estos estudiantes y esta experiencia en Barbosa Santander se relaciona con
otros programas en el area de lengua castellana, basados en los principios del Disefio Universal del
Aprendizaje y de la prueba de caracterizacion del Programa Todos Aprender, que integrada con otras
actividades en el aula, ayudan a los estudiantes a mejorar su comprension lectora.

Se ha argumentado que muchas estrategias juegan un papel decisivo para lograr el objetivo. Cuando se
trata de comprension lectora, el seguimiento y regulacion del proceso lector también debe hacerse de
forma consciente, lo que incide en la eleccion de estrategias cognitivas adecuadas para la comprension.
Todo esto es responsabilidad del docente para ayudar a los estudiantes a construir comprension lectora.
De acuerdo a la jerarquizacion anterior, los estudiantes de tercero mostraron las siguientes posiciones
en cada nivel de velocidad lectora.

El 8% de los estudiantes lee muy despacio. El 40% de los estudiantes leen despacio. El 20% de los
estudiantes leen a una velocidad Optima (Nivel esperado para 3°) y el 32% lee a alta velocidad (listo

para 4°).
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En la comparacion de las dos pruebas. Los estudiantes de nivel muy lento lograron un gran progreso en
la velocidad de la lectura, quedando en total un porcentaje del 19% de estudiantes para superar este
nivel. La diferencia en los resultados porcentuales entre las dos pruebas es significativa.

En este sentido, segun la propuesta, es importante seguir midiendo la velocidad lectora en casa con el
apoyo de los padres de familia y monitorear el tiempo en el en el aula (en grupos de dos).

Es importante recordar que los ojos deben ser més rapidos que la boca y el cerebro analiza el texto antes
de poder hablarlo.

En comparacién con otros niveles, este estudio también avanzo6 significativamente en el nivel lento, con
un total de 11 estudiantes en este nivel. Y en los dos restantes, la proporcion de alumnos que alcanzan
estos niveles es ain menor. Por lo tanto, es importante continuar con dichas actividades desde los
primeros afios escolares.

También puede observar que, de acuerdo a la a la jerarquizacion anterior los estudiantes de tercero
mostraron las siguientes posiciones en cada grado de calidad de velocidad de lectura.

Ninguno de los estudiantes se encuentra en la categoria de Calidad de Lectura Nivel A, mientras que el
28 % se ubica en el Nivel B, el 48 % en el Nivel C y el 24 % restante en el Nivel D de Calidad de
Lectura.

En el nivel A se puede observar el gran aporte de la propuesta a la lectura de calidad, los estudiantes de
este nivel han progresado dejando en 0%, ninguno lee lentamente. Las estrategias planteadas desde el
DUA, no solo mejoraron apoyaron el proceso de calidad lectora de los estudiantes de nivel con
desempefio bajo, también fortalecié a los nifios que presentaban menor dificultad como en los demas
niveles; permitiendo asi, que hubiera un ascenso en la escala de clasificacion.

Como resultado del trabajo realizado, se observé que al final de la segunda prueba solo 4 alumnos, que
representan el 6% de la poblacion muestran, deben mejorar la habilidad para ubicar ideas puntuales en
un texto. Esto significa, que satisfactoriamente el 94% de la poblacion acierta en sus habilidades de
comprension lectora.

En primer lugar, se puede sefialar que la comprension lectora de los 63 estudiantes que participaron en
la intervencion propuesta mostré una mejora estadisticamente significativa en los puntajes del pretest y

postest. Esta evolucion esta relacionada con la pertinencia de diversas estrategias que se implementan
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periddicamente en el aula para mejorar las habilidades lectoras, a las que se suman actividades
especificas que se implementan en los programas utilizando los principios de DUA para promover
fomentar dicha habilidad.

4.2 CONCLUSIONES

A continuacion, el investigador propone, a manera de epilogo, el resumen de sus deducciones personales
sobre el tema de estudio planteado.

El objetivo principal de mi tesis fue disefiar e implementar una propuesta de intervencion educativa en
la asignatura de lengua castellana, fundamentada en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para
mitigar la comprension lectora deficiente en los estudiantes de tercer grado del Instituto Integrado de
Comercio sede C, de Barbosa Santander. Este objetivo lo pude cumplir elaborando la propuesta de
intervencion educativa basada en el DUA e implementdndola. Consiguié ampliar la perspectiva de
investigacion gracias a la amplia oferta de opciones que ofrece el DUA para acompaiiar las actividades
de comprension lectora y muchas otras actividades opcionales para cualquier educador, que desee tener
una clase inclusiva.

Es importante aprovechar estas oportunidades y espacios, y como docente tengo que promover la
comprension lectora en tres niveles segun la taxonomia de Barret; brinda la oportunidad de trabajar
didacticamente las clases. Iniciando como el primer principio DUA, con suficiente motivacion para
estimular captar el interés de los estudiantes, mantener el esfuerzo, la persistencia y la autorregulacion
de los estudiantes. Segundo, qué oportunidades tengo para considerar todos los intereses en mi salon
de clases, especificando como los representaré, determinando qué quiero que el estudiante aprenda de
una manera que facilite el aprendizaje.

Finalmente, orientar a los estudiantes a aplicar lo aprendido para que puedan comprender lo que leen y

expresarlo a su manera, siempre con el objetivo de comunicarlo claramente a todos, es inclusion.
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