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RESUMEN

Los procesos etnoeducativos segtin el decreto 804 de 1995 muestran escasa produccion académica y de
afrontamiento praxiologico desde perspectiva etnoeducativa afrocolombiana. El propoésito general fue,
delinear una epistemologia situada del disefio curricular con perspectiva afrocolombiana para el
desarrollo comunitario propio. Se plantea como proceso curricular situado porque lo establecido en la
norma se orienta hacia la elaboracion colectiva de un proyecto global de vida o PGV, lo cual se proyecta
como aporte para una perspectiva etnoeducativa del mejoramiento continuo y el desarrollo comunitario
propio, esencia misma del curriculo. En el disefio metodologico se escogi6 el modelo epistémico del
pragmatismo sociologista, con el paradigma sociocritico, articulados al método de la investigacion
accion participacion - IAP- y a técnicas cualitativas para la obtencion, tratamiento y analisis de datos.
Como resultados de este proyecto se cuentan: la identificacion de rutas procedimentales pertinentes
sobre el PGV que apuntan desde el territorio hacia un disefio curricular diversificado con planes de
estudio surgidos de los saberes colectivos para una metacognicion sustentada en un enfoque solidario e

integral de los saberes basicos.

Palabras claves: diseiio curricular;etnoeducacion afrocolombiana, mejoramiento escolar; perspectiva

etnoeducativa; PGV.
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The situated curricular design with an Afro-Colombian ethno-educational
perspective

Abstract

The ethno-educational processes according to decree 804 of 1995 show little academic production and
praxiological coping from an Afro-Colombian ethno-educational perspective. The general purpose was
to outline a situated epistemology of the curricular design with an Afro-Colombian perspective for their
own community development. It is proposed as a situated curricular process because what is established
in the norm is oriented towards the collective elaboration of a global life project or PGV, which is
projected as a contribution to an ethno-educational perspective of continuous improvement and
community development itself, the very essence of the curriculum. . In the methodological design, the
epistemic model of sociologist pragmatism was chosen, with the sociocritical paradigm, articulated to
the method of participation action research - [AP- and to qualitative techniques for obtaining, processing
and analyzing data. The results of this project include: the identification of relevant procedural routes
on the PGV that point from the territory towards a diversified curricular design with study plans arising
from collective knowledge for metacognition supported by a supportive and comprehensive approach

to basic knowledge.
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INTRODUCCION

El problema que se analiza en este articulo cientifico, esté relacionado con la propuesta de tesis doctoral,
“El Proyecto global de vida como pretexto para la reflexion epistemoldgica sobre el disefio curricular y
el mejoramiento con perspectiva etnoeducativa afrocolombiana”. La etnoeducacion afrocolombiana,
tiene un antecedente legal en la Ley 70 de 19993 cuando plantea en sus articulos 32 y 34, la garantia de
un proceso educativo acorde con sus necesidades y aspiraciones, de acuerdo al medio productivo y social
con programas curriculares que garanticen el patrimonio social, politico, econdmico y cultural de sus
expresiones espirituales (Congreso Republica de Colombia, 1993), situacion tenida en cuenta en el
decreto 804 de 1995 cuando en su articulo 1° establece:
Articulo 1°- La Educacion para grupos étnicos hace parte del servicio publico educativo y
se sustenta en un compromiso de elaboracion colectiva, donde los distintos miembros de la
comunidad en general, intercambian saberes y vivencias con miras a mantener, recrear y
desarrollar un proyecto global de vida de acuerdo con su cultura, su lengua, sus tradiciones
y sus fueros propios y autoctonos (Congreso Republica de Colombia, 1993, p. 1).
La definicion de la educacién como un servicio publico, en el marco de un Estado social de derecho,
implica una contradiccion ontoldgica, en este caso, sobre las esencias del deber ser, tanto del Estado
social de derecho como de la educacion, estatuida como derecho fundamental por las luchas sociales de
la modernidad, sobre todo en cuanto justicia restaurativa para comunidades discriminadas en el pasado.
Se entiende como Estado social de derecho el que, “se funda en el respeto de la dignidad humana, en el
trabajo y la solidaridad de las personas que la integran y prevalece el interés general sobre el particular”
(Moreno, Jara, & Macias, 2021, p. 2). Esta definicién desconoce que el Estado social tiene en su historia
la garantia de derechos fundamentales, de los cuales el estudio, la salud, el trabajo digno, la vivienda y
el saneamiento basico le son inherentes (Cortés-Rodas, 2012).
Para el Ministerio del Interior de Colombia, el Estado social de derecho, “también exige que el mismo
se ponga en movimiento para contrarrestar las desigualdades sociales existentes y para ofrecerle a todos
las oportunidades necesarias para desarrollar sus aptitudes y para superar los apremios materiales”

(Mininterior, 2020, p. 8). Si se tiene en cuenta la historia de exclusion de la sociedad colombiana, con
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actos continuos de racismo en la contemporaneidad, la educacion para los grupos étnicos, antes que un
servicio o producto para que se ensefien y aprendan contenidos de un proyecto civilizatorio hegemonico,
debe constituirse en el derecho a una educacion por una justicia epistémica, con efectos sociales,
politicos, econdmicos y culturales en la construccion de saberes y condiciones de desarrollo desde una
metacognicion basada en la reflexion y la accion, como lo plantea el PGV.

De tal suerte que, la etnoeducacion como parte del Estado social de derecho, no es un servicio en cuanto
a que, no es un producto o una mercancia que se expende a la ciudadania, sino un derecho fundamental
que el Estado debe garantizar a todos los ciudadanos, mas a atin a poblaciones que han sido victimas de
discriminacion y exclusion normatizadas, en el proceso historico de construccion de la nacion y de la
nacionalidad, como lo sefialan articulos de prensa (Meneses-Copete, 2016), trabajos de maestria
(Alvarez, Campo, & Hoyos, 2016) y tesis de grado doctoral (Martinez-Guzman, 2018 ). Entonces, el
sentido de la etnoeducacion como servicio educativo, es contradictorio en tanto connota oferta de un
producto, todo lo contrario de un derecho reparativo para poblaciones discriminadas y excluidas
secularmente. Se reqiere en este caso, garantizar el derecho a una educacion diferenciada, con un
proyecto de imagen y persona, de saberes colectivos que se reparan y reivindican en lo curricular.

Es importante anotar que, la literatura sobre el PGV es escasa, situacion agravada por la confusion
surgida en el ambito de la produccion académica sobre el tema etnoeducativo, pues se tienden a
confundir con la Catedra de Estudios Afrocolombianos - CEA- modalidad de la educacion intercultural
definida en el decreto 1122 de 1998 - articulo 2° - como, “‘un conjunto de temas, problemas y actividades
pedagobgicas relativos a la cultura propia de las comunidades negras, y se desarrollaran como parte
integral de los procesos curriculares del segundo grupo de areas obligatorias y fundamentales”
(Congreso Republica de Colombia, 1998, p. 2). Al comparar el PGV como proceso de elaboracion
colectiva, con este conjunto de temas que deben integrarse al curriculo, en el caso de la CEA, se observa
una diferencia de alcances epistemoldgicos y de las practicas de aula.

Mientras el decreto 804 de 1995 se refiere a procesos educativos focalizados en un territorio concreto,
con procesos democraticos para deconstruir contenidos curriculares de acuerdo con necesidades del
entorno, cuyo destino es la construccion de desarrollo comunitario endogeno, la CEA segun el articulo

1 del decreto en mencion, ademas de ser un conjunto de temas de las comunidades negras debe ser
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implementado en todos los establecimientos educativos, “ptblicos y privados de educacion formal que
ofrezcan los niveles de preescolar, basica y media, incluiran en sus respectivos proyectos educativos
institucionales la Catedra de Estudios Afrocolombianos, atendiendo lo dispuesto en el articulo 39 de la
Ley 70 de 1993 (Congreso Republica de Colombia, 1998, p. 2).

El Estado colombiano establece en el articulo 39 de la Ley 70 de 1993 la obligacion del Estado
colombiano a velar para que, “en el sistema nacional educativo se conozca y se difunda el conocimiento
de las practicas culturales propias de las comunidades negras y sus aportes a la historia y a la cultura
colombiana, a fin de que ofrezcan una informacidén equitativa” (Congreso Republica de Colombia, 1993,
p. 9). No obstante, cuando se solicita al Estado colombiano por medio del Ministerio de Educacién
Nacional - MEN- un listado sobre los establecimientos educativos focalizados como etnoeducativos
afrocolombianos con la finalidad de elaborar colectivamente un PGV, este ente informa que no dispone
del listado porque depende de la autonomia de los establecimientos educativos (Contreras, 2013).

Otro de los problemas del campo etnoeducativo afrocolombiano y, por ende, del PGV se encuentra en
el surgimiento de nuevos centrismos alrededor de este campo académico. Esto tiene su origen en un
marco normativo que retoma una produccion teodrica surgida alrededor de la region Pacifico en
Colombia, donde los marcadores biotipicos se consideraban atributos fisicos del verdadero negro,
concepto que se remonta a los primeros estudios sobre poblacion afrocolombiana por Aquiles Escalante
Polo en 1954 y Rogerio Veldzquez Murillo (Martinez, Sierra, Pomares, & Martinez, 2020), tendencia
que se impuso al momento de surgir la Ley 70 de 1993, pese a que Manuel Zapata Olivella y Aquiles
Escalante Polo - nacidos en la region Caribe- fueron los pioneros mas populares en el tema de herencia
africana o estudios de la negritud, antes de los afios 70 (Mosquera-Luna, 2021).

La ley 70 de 1993 es elocuente al respecto cuando define su objeto normativo en el articulo 1°: “La
presente ley tiene por objeto reconocer a las comunidades negras que han venido ocupando tierras
baldias en las zonas rurales riberefias de los rios de la Cuenca del Pacifico, de acuerdo con sus practicas
tradicionales de produccion” (Congreso Republica de Colombia, p. 1). Aunque en un aparte de este
mismo articulo se reconoce a comunidades negras que en virtud del articulo transitorio - T 55- de la
Constitucion Politica de Colombia, habita regiones rurales y riberefias en baldios de la nacion con

practicas tradicionales, la redaccion de la norma deja en claro una demarcacion en unas coordenadas
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conceptuales que delimitan la relaciéon campo ciudad, dejando por fuera otras poblaciones semiurbanas
y semirurales en otros lugares de Colombia.

Arco- Rivas (2020), atribuye este tipo de problematicas a la dependencia tedrica y académica, esto es,
la subordinacion conceptual de las ciencias y de las formas de hacer y sustentar el conocimiento
cientifico propio, al marco de las Ciencias Sociales europeas y norteamericanas. Esta dependencia de la
educacion en Colombia y en América Latina, constituye un problema secular al abordar la construccion
epistémica. Esta misma percepcion la manifiesta Cunin (2003), al analizar las categorizaciones de
etnicidad y negritud, al contrastarlos con los parametros de la sociologia occidental hegemonica. A este
tipo de maneras de ser y hacer, las denomina competencias mestizas, esto es, la capacidad para mostrar
lo afrodescendiente u ocultarlo, de acuerdo al contexto socioeconémico del agente social, manipulando
a favor los modos sociales y lingiiisticos, como la diccidon para acentuar a conveniencia el mestizaje
blanco mestizo o la negritud.

Al contrastar los conceptos de negritud en el mundo hispano y anglosajon, Cunin (2003), analiza las
diferencias entre estos dos sistemas de dominacion: el hispano, por medio de las castas que se integran
entre si a través del mestizaje; y el imaginario de la gota de sangre mestizada como un mecanismo para
excluir a un actor de la condicion de blanco puro, en el segundo esquema colonial. Con el fin de superar
estos marcos, las ciencias de la educacion en Colombia adoptan las teorias de la educacion intercultural
y de lo multicultural, atendiendo a un sistema educativo en donde la pobreza integra los distintos biotipos
en la escuela publica. Por ello, con el fin de reglamentar lo dispuesto en la Ley 70 de 1993, se emiten
dos normas reglamentarias: el decreto 804 de 1995 y el decreto 1122 de 1998.

La confusion también ha sido favorecida, por una percepcion garveyista de la etnoeducacion como el
retorno a un Africa pensado como pais homogéneo e idilico, contrario a la realidad de un continente
diverso compuesto por 54 Estados Nacionales: sdlo en Nigeria se registran 14 lenguas para igual numero
de etnias. El Programa CEA de Maria Isabel Mena, conocido como Africa en la Escuela (Meneses-
Copete, 2016), es ejemplo de este enfoque, en el cual la administracion educativa se dedica a manejar
contenidos y no a afrontar el reto de reflexionar y actuar sobre el desarrollo comunitario con enfoque
propio, por la construccion de una episteme acorde a las necesidades de los entornos educativos, como

espacios de metacognicion y desarrollo endogeno, como lo plantea el PGV. Este modelo centrado en
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contenidos, se asume como PGV en colegios focalizados como etnoeducativos afrocolombianos en el
departamento de Cordoba.

Estas necesidades han de revisarse en el contexto general de las practicas etnoeducativas dentro del
marco normativo porque, aunque se esté realizando una produccién por fuera de él como lo senala el
ejercicio de Estado del arte de Enciso (2004), el objeto de todo conocimiento y saber es el de establecer
unas coordenadas semanticas y teoricas, que permitan una aprehension de los fendmenos sociales o del
mundo natural. En el departamento de Cordoba, el establecimiento de la etnoeducacion afrocolombiana
refleja esta problematica, en cuanto las instituciones focalizados como etnoeducativos afrocolombianas
segun el Decreto 804 de 1995, realizan sus practicas de aula centradas en contenidos librescos,
objetivados en la CEA de manera episodica (Ricardo- Bettin, Ramos-Calderén, & Doria, 2021), pero
desconociendo el PGV: de alli la escasa produccion teorica.

Como se ha sefialado en los apartes anteriores, uno de los problemas que ha fomentado la escasa
produccion alrededor del Proyecto global de vida o PGV, es que delinea desde el mismo marco legal —
el decreto 804 de 1995- una serie de obligaciones en cuanto a construir una pedagogia con el saber de
las comunidades organizadas, dentro de unas coordenadas epistémicas cercanas a las premisas del
pragmatismo sociologista de Fals-Borda (1989); una comunidad investigadora, capaz de gestionar
transformaciones de fondo en las diferentes etapas del proceso: exploracion de las necesidades, mediante
la cartografia social pedagdgica (Barragan, 2016); descripcion colectiva de la problematica. Este
egjercicio ha resultado también cadtico para grupos de docentes inmersos en las practicas pedagogicas
burocraticas, esto es, una enseflanza con base en la reproduccion de contenidos descontextualizados y
transmisionistas (Streck, Redin, & Zitkoski, 2015).

Una primera pregunta que surge de todo ello es: ;Como dar cuenta del PGV ante esa diversidad de
entornos? Desde el punto de vista de la pregunta y de la realidad contrastada, esta parte del analisis del
problema implica pensar en la diferencia de ethos colectivo o mentalidad colectiva, relacionada con la
cultura. Guzman (2007), se refiere al ethos filoséfico como, “el espiritu que permea a un grupo social,
un conjunto de actitudes y valores, de habitos arraigados en el grupo. Podemos asi, hablar de un ethos

militar, religioso, de la sociedad de mercado, del de la familia” (p. 137). De esta manera, el PGV se
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constituye en un proyecto de sociedad y de comunidad partiendo un ethos focalizado y delineado por la
cultura, que permea un curriculo de acuerdo con Bernstein como se citd en Grazier & Navas (2011).
Estos vacios en la administracion educativa y en el cuerpo epistémico por consiguiente, habida cuenta
que la Pedagogia es una disciplina de las Ciencias de la Educacion, implican profundizar la reflexion en
estos sentidos: uno que se refiere a las contradicciones o necesidades de trabajo tedrico, sobre el PGV.
Sobre este tema, escasean los trabajos de pregrado y posgrado. Apenas se hallaron dos tesis doctorales:
la de Morales-Morelo (2021), que se refiere al aspecto curricular desde la tradicion oral como base
epistémica del PGV desde el area de lenguaje; la de Martinez-Guzman (2018) sobre una propuesta de
educomunicacién en el PGV de una institucion educativa de San Basilio de Palenque. La otra, la revision
desde lo local, de un problema de calidad educativa en los entornos de ruralidad, como por ejemplo, el
municipio de Moiitos (Cérdoba) en cuyo contexto se halla la Institucion Educativa Lorgia de Arco,
LODEAR.

No obstante, estos trabajos doctorales no sefialan unas tematicas para trabajar en materia de construccion
de calidad educativa que es también un trabajo de construccion de calidad curricular, si se entiende que
el curriculo abarca la reflexion de lo que se debe ensefiar, en qué contextos, con qué frecuencia, con qué
valores y con qué finalidad social, que en la etnoeducacion afrocolombiana ha de ser etnoeducativa y
reparativa por la esencia de la legislacion intercultural, que buscan crear las condiciones de igualdad
para una poblacion que fue y sigue siendo discriminada segun el trabajo doctoral de Meneses-Copete
(2016), desde la construccion del proyecto de nacion, segun lo sefialan los trabajos de Munera (1998) y
Castro-Gomez (2005).

En este orden de ideas, el problema debe responder a unas preguntas no resueltas en los trabajos citados
en materia de curriculo y practicas epistemoldgicas: el aspecto ontologico de la evaluacion: ;Se hace
una evaluacion basada en competencias para el encuentro, como dice la etimologia de esta palabra
(Batista, Graga, & Matos, 2009), o se hace para buscar al mas apto y al mas fuerte académicamente?
(Es la funcion evaluativa una especie de seleccion natural cognitiva para desechar a quienes no alcancen
los logros? Estas preguntas remiten a la siguiente dimension planteando una disyuntiva desde el aspecto

antropologico: ¢Es pertinente un modelo de evaluacion darwinista con la naturaleza reparativa de la
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etnoeducacién afrocolombiana y por ende del curriculo contenido en la definicion legal de PGV? En la
Figura 1, se resume la problematica planteada:
Figura 1

Infograma de la problematica epistémica y praxiologica en el PGV

Problematica epistemoldgica y praxioldgica alrededor del PGV

l /

@ E ] U La falta de trabajo
Praxiologicamente en El'concepto curriculo epistémico ha
colegios focalizados en el PGV no se establecido el PGV

Escasa produccion como etnoeducativos plantea como como plan de vida. No
tedrica alrededor del afrocolombianos se ha educacion para el / i se han desarrollado
PGV en materia de venido trabajando la desarrollo comunitario criterios claros en
pregrado y posgrado. _ CEAy se descuida el con una vision ) . términos de identidad,
En la pesquisa se \ mandato del decreto econémica propia, de territorio y
hallaron 2 tesis 804 de 1995 sobre tipo solidario: los bidodiversidad,
doctorales sobre PGV, elaboracién colectiva El concepto de colegios No existe una cultura politica y
3 de maestria sobre Confusién del PGV con para el desarrollo curriculo que se viene afrocolombianos no estructura Estatal ni desarrollo coq‘llunitario
PGV y dos articulos la CEA pese a la i j trabajando alrededor enseiian educacion politicas tangibles para y pn?dut:clnn de
cientificos existencia de dos endogeno del PGV en los financiera solidaria que el PGV se alimentos
decretos escasos trabajos,

constituya en una

educacion para el
desarrollo comunitario

endogeno con una

reglamentarios con
alcandes pedagogicos
y geograficos distintos:

sigue siendo libresco
y sin alternativas
frente al esquema de

Decreto 804 de 1995y estindares de vision solidaria y
1122 de 1998 competencias y acorde con programas
metacognicion institucionales como el
focalizado en el texto SENA

Pasando a la dimension axioldgica del problema, el trabajo busca también responder los interrogantes,
sobre los valores que han de motivar una concepcion de calidad educativa en un curriculo por
elaboracion colectiva: la de responder con pertinencia a la necesidad de crear una propuesta capaz de
interlocutar integrativamente con el modelo de estandares de competencias, en el encuentro de saberes,
si se entiende que la palabra competencia procede del latin competere, que implica encuentro, tal y como
lo propone Freire (1989) en su pedagogia del oprimido y lo establece el modelo pedagogico de la
Institucion Educativa Lorgia de Arco, cuya teleologia apunta hacia una educacion liberadora: encuentro
por una pedagogia liberadora fundada en un proyecto de desarrollo comuntario propio.

Delineada la problematica total de la tesis doctoral, es preciso aclarar que el objeto de este articulo es el
tema del disefio curricular pertinente y el concepto mejoramiento desde una perspectiva etnoeducativa,
que tradicionalmente se hace desde un concepto de comunidad educativa que debiera integrar a los
miembros del Concejo Directivo, pero que se hace solamente entre docentes, como una suerte de criterio

de facto, como se puede constatar al analizar algunos de los 12 establecimientos focalizados como
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etnoeducativos afrocolombianos. También es importante apuntar que, todos los elementos planteados
en la descripcion problémica, estan estrechamente relacionados con el PGV por su fundamentacion en

la elaboracion colectiva.
METODOLOGIA

La estructura de este articulo tiene en cuenta un modelo epistémico, una concepcion filoséfica sobre
como hacer teoria sobre un evento o fenomeno de acuerdo con un conjunto de teorias, a manera de
descripcion, comprension e interpretacion (Hurtado, 2021). En este sentido, por la naturaleza del PGV
-y de la etnoeducacion por extension - como proceso social de construccion colectiva y compleja de
saber y conocer, se escoge el modelo epistémico del pragmatismo sociologista. En este tipo de
concepcion epistémica, el conocimiento surge de dos referentes, una de tipo intersubjetivo, referida a
las percepciones de los sujetos, que entran en una dialéctica interobjetiva, esto es, la contrastacion entre
modelos epistémicos y teorias que dan validez el saber surgido de lo colectivo (Guardiola, 2017). La
figura 2 ofrece una perspectiva de la estructura metodoldgica de acuerdo con la exigencia epistemologica
de la tesis doctoral.

Figura 2

Infograma del diseiio metodologico de la investigacion

Pragmatismo sociclogista: el
conocimiento lo  construye una
comunidad empoderada de sus
saberes propios (Hurtada, 2021)

El foco pedagdgico sociocritico: Comeo fuente de saber que
reconoce el curriculo oculte de explota las percepciones del
los saberes del oprimido (Freire, ser en contexto, SUS
2008). e

En lo politice: el marxismo negre DISENO

simbologias y creencias

y las pedagegias decoloniales METODOLﬁGICO

Como técnica para  la
recoleccién de datos
impresos, escritos ¥
archivades que permiten
dilucidar el fenémeno

Técnica intersubjetiva que permite
corregimiente de Santander de la cbtener datos testimoniales de
Cruz. LE. LODEAR. Pablacitn fonde y de  naturaleza
rural afredescendiente a orilla del intersubjetiva.
mar Caribe de origen cimarrén
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El modelo epistémico escogido fue el pragmatismo sociologista de Fals-Borda (1989) y Freire (2008).
La escogencia del paradigma de investigacion fue la pedagogia sociocritica, atendiendo las razones de
coherencia epistemologica de la investigacion educativa puso el foco en el paradigma sociocritico. Se
acata lo dispuesto en el decreto 804 de 1995, que establece una pedagogia de la autonomia al establecer
la elaboracion colectiva como punto de partida para el disefio curricular. A este modelo epistémico le
corresponde pedagogicamente el paradigma sociocritico y el método de la investigacion participacion,
IAP en donde convergen las comunidades investigadores de Fals-Borda & Sader (2010) y del
pensamiento freireano (Streck, Redin, & Zitkoski, 2015). En la Figura 3 se sintetiza la ruta metodologica
por fases:

Figura 3

Infograma de la secuencia de investigacion por fases

o Institucién Educativa Lorgia
1. Diagnéstica Referencia cartografiada
-Exploracion de la problematica de los problemas y su
F Expli ion de la probl e ubicacion en el territorio,
v identificando ejes
S 2. Interpretativa Mediante el dalogo de
saberes, emerge el
-Explicacion de la problematica curriculo oculto de la
E comunidad y se
S resignfica el curriculo
3. Planeacion colectiva
_Elaboracién de la estrategia - de un
I _ plan de accién
4. Accionl Reflexion La ejecucion del plan
€5 UN proceso
-Ejecucion del plan permanente de
reflexion y accion, de
flexibilidad curricular

Fuente: elaboracion propia con base en Hurtado (2021)
Estos enfoques remiten a los circulos socioculturales de la palabra dentro de una pedagogia de la
autonomia que reivindica la tradicion oral y la cultura popular como libros de la memoria de todos. La
fase de ejecucion del plan, ¢ son permanentes en los procesos etnoeducativos afrocolombianos, puesto
que en forma ordinaria se estan haciendo jornadas de evaluacion de los procesos pedagogicos,
atendiendo a las directrices nacionales: cada periodo académico y cada semestre, los establecimientos
realizan acciones como el dia E o dia de la excelencia, las jornadas pedagogicas semestrales, etc. En

estas asambleas se analizan los estados de la educacion en contexto. La diferencia es que en los procesos
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etnoeducativos afrocolombianos, la comunidad organizada es deliberante, adquiere voz y voto de

acuerdo al nivel de empoderamiento de la comunidad organizada.

RESULTADOS Y DISCUSION

En el punto de resultados, y como una fuente de contrastacion de los hallazgos en la Institucion
Educativa Lorgia de Arco, y de acuerdo con el objetivo general de este proyecto de tesis doctoral que
es, delinear el disefio curricular y del mejoramiento de acuerdo con una praxiologia situada desde
perspectiva etnoeducativa afrocolombiana con pretensiones epistémicas. En ello se persigue ademas:
primeramente, mostrar el Estado del proceso de acuerdo a las fases de la IAP, que este establecimiento
implement6 como lo muestra el trabajo de Alvarez et al. (2016). En segundo lugar, hacer un comparativo
del estado de estos procesos etnoeducativos como los de otros establecimientos del area de la zona del
Sint Medio y la zona costanera, correspondiente al Golfo de Morrosquillo, en cuanto mejoramiento
continuo y disefio curricular con enfoque etnoeducativo afrocolombiano.

Si delinear es establecer bordes internos y externos, en este ejercicio se analizan los relacionados con el
disefio curricular y el mejoramiento desde perspectiva etnoeducativa afrocolombiana como experiencia
situada. Se parte por consiguiente, de la perspectiva etnoeducativa afrocolombiana en materia del PGV,
esto es, la establecida en el decreto 804 referida al procedimiento de elaboracion colectiva de acuerdo a
los usos, costumbres, tradiciones, fueros propios y autoctonos de las comunidades (Congreso Republica
de Colombia, 1995). Esto usos, costumbres, tradiciones y fueros propios y autéctonos se relacionan con
dos instancias de la planeacion educativa: el disefio curricular y los procesos del mejoramiento continuo.
Se entiende por disefio curricular, “un plan de actuacion que, a través del desarrollo de las capacidades
o0 adquisicion de las competencias correspondientes, preparara a los estudiantes para poder llevar a cabo
las funciones que se recojan en el perfil de egreso” (Solar, 2008, p. 84). Segun Perilla-Granados (2018),
en el disefio curricular, “confluyen todos los elementos que consolidan las experiencias de formacion,
en ¢l se encuentran los objetivos curriculares y educativos, el enfoque para materializarlos, las
estrategias pedagogicas y metodologias, asi como los modelos de evaluacion para generar mediciones

con diferentes propositos” (p. 13). Estas perspectivas desde alteridadades epistémicas conductistas y
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estructuralistas, plantean el disefio curricular como una maquina de contenidos para lograr un producto
cognitivo en un educando que se mide con indicadores estandarizados globalizados.

El disefo curricular segun la perspectiva etnoeducativa afrocolombiano, demarcado en el Decreto 804
de 1995, que habla de los usos, costumbres y tradiciones como pardmetros, plantea el reto de construir
un curriculo de acuerdo con la cultura. En efecto, el curriculo desde una perspectiva decolonial se
concibe como, ‘“una practica cultural que se va construyendo constantemente con los sujetos
involucrados en esta y atendiendo las realidades sociales en las que estos se encuentran inmersos”
(Garcia y Garcia, 2012, como fueron citados en Garcia-Leon & Garcia-Leon, 2018, p. 5). Tomando
como referencia estas dos definiciones desde dos orillas epistémicas distintas, se pasa a mostrar c6mo
desde la practica cultural, los hallazgos identificados en el contexto LODEAR, ilustran la forma como
se construye el disefio curricular en este contexto etnoeducativo. La Figura 4, se muestra como en el
contexto se hace el disefio curricular.

Figura 4

Coordenadas del diserio curricular etnoeducativo afrocolombiano LODEAR

Analisis del disefio curricular segun el modelo del hexagono

Se emplean recursos didacticos Se ensefia con la premisa de concienciar a

impresos, virtuales, elementos del medio,
como los residuos sdélidos marinos, los
recursos de flora y fauna: se observany

MODELO DEL HEXAGONO

los estudiantes sobre la importancia de
profesionalizarse y tecnificarse para que
puedan poseer el territorio y sus recursos

describen para contrastar lo libresco (SR G0 SI5 I

Redirsns Propodios
iCon qué? £ Pars qué?

Didédtica o Componerde ENSENBNZAS
£ Como? = Se ensefian los contenidos de acuerdo con
los indicadores pedagdgicos de estandares
de competencias y derechos basicos de
aprendizaje, introduciendo contenidos de los
aportes diversos africanos y afrocolombianos

Se estan trabajando ejes problémicos
surgidos de una cartografia social
pedagdgica segin Alzate-Patifio (2002) en
los referendes: identidad, territorio, cultura
politica y desarrollo comunitario propio

Sacuencia Evamadién
L Cudndo? ilogros?

Se logrd establecer un modelo pedagdgico formativo basado en el
reconocimiento de la diversidad de ritmos e intereses de aprendizaje:
el estudiante podia repetir las veces oue reguiriera una evaluacion
parcial hasta lograr dominar el tema, aunque ya no con la misma

calificacion. Este método, empero, ap se impl to en la
primaria. En secundaria se evalia segin canon neoliberal darwiniano

Se esta siguiendo una didactica acorde con el método
lconstructivista en el 80% de los docentes: 1) exploracion
Jde preconceptos 2) Contrastacion 3) Aplicacion del saber
len contexto. Algunos docentes realizan el ciclo propuesto

por Freire (2008): teoria/practica/reflexion/accion
transformadora. Un 10% trabajan el método expositivo

Fuente: el hexdgono propuesto De Zubiria (2005, citado en Pullas-Tapia, 2019).
En primer lugar hay que sefalar, que en tanto el establecimiento es parte del sistema educativo, se trabaja
con base en los indicadores oficiales, como los estandares del MEN (2009). En cuanto a recursos, se

educa con recursos didacticos convencionales impresos y virtuales, gracias a un esfuerzo de
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conectividad. También, también se ha logrado darle un criterio situado a los recursos del medio,
aprovechando los residuos so6lidos marinos. El enfoque de las practicas de aula, plantea trabajos de
aplicacion del saber basados en procesos de observacion y generacion de sentido de pertenencia por el
territorio, se promueve visualizar alternativas econoémicas, culturales y politicas para poseer el territorio.
Este tipo de criterios curriculares, se observan en la realizacion de talleres, en los cuales se reflexiona
sobre la importancia de trabajar iniciativas econdmicas propias. La Tabla 2 muestra los criterios
curriculares orientadores del enfoque, para planificar y realizar contenidos y actividades.

En LODEAR se trabaja segun criterios critico sociales: se han realizado actividades de senderismo en
las cuales los estudiantes comienzan a sensibilizarse sobre qué puede hacerse en el territorio de acuerdo
con los recursos disponibles. De acuerdo con la propuesta de Alzate-Patifio (2002), se identifican unos
criterios orientadores problematizadores de la planeacion curricular, es decir, los enfoques que han de
tener las practicas de aula, las tematicas desarrolladas en ellas. Estos criterios conducen al ;como?, del
hexéagono: se trabaja por ejes problémicos en los aspectos de identidad cultural e identidad emprendora;
proteccion del territorio y su biodiversidad; la necesidad de desarrollar cultura politica responsable y
participativa; y la necesidad de generar propuestas de desarrollo comunitario, propio o endogeno. Este
paso, indica que en la .LE. LODEAR, se superd la planeacion de las practicas de aula basadas en recitar
apartes del texto guia, por una pedagogia que promueve reflexiones con lo aprendido, para buscar

solucion a problemas de la comunidad.
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Tabla 2

Criterios curriculares para las practicas de aula

Eje problémico

Pregunta problematizadora

Criterio

Identidad cultura
e identidad
emprendedora

afrocolombiana

(Como de acuerdo con los
temas que ensefio fomento en
mis estudiantes sentido de
pertenencia por su cultura?
(Como fomento en mis
estudiantes con los temas que
ensefo una identidad
afrocolombiana

emprendedora?

En este caso, la identidad afrodescendiente
emprendedora se trabaja en 4reas como
matematicas, en asignaturas como Fisica,
Informatica y Quimica. La identidad cultural
propiamente dicha en Sociales, lenguajes y
las demas areas del curriculo, en las cuales
valores

es importante generar

interculturales.

Territorio y

biodiversidad

(Como promuevo sentido de
pertenencia responsable por los
recursos naturales y el territorio
con los temas del area que

ensefno?

Esta orientacion busca formar a estudiantes

con cultura ambiental responsable,
estructurada desde la reflexion y la accion
frente a problemas ambientales de la

comunidad y el territorio.

Cultura politica

(Con los temas que ensefio en
mi area cOmo promuevo en los

estudiantes inquietudes sobre

La cultura politica responsable es una de las
premisas de Freire (2008) y de Walsh (2016)

en el paradigma de las pedagogias criticas y

las causas de la fragilidad de la decoloniales. La colonialidad
responsable.
calidad de vida humana en la contempordnea simboliza no sélo la
comunidad? corrupcion, sino también la miseria y la
pérdida del territorio.
Este eje problémico, como se puede
(Como generar propuestas de apreciar, direcciona el problema del
Desarrollo desarrollo comunitario con los afrocolombiano en un entorno rural, a poseer
comunitario temas del area que ensefo? el territorio, a pensarlo, a desarrollarlo desde
propio logicas productivas propias, evitando el

desplazamiento y el dafio ambiental.

Fuente: Institucion Educativa LODEAR (2021)

Lo relacionado con el desarrollo propio basado en una identidad fuerte va hacia la esencia del ser como
dimension pedagogica y antropoldgica en el disefio curricular. Pero llegar alla no ha sido un proceso

lineal exento de contradicciones propias de una elaboracion colectiva, en la cual la comunidad debiod
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afrontar los procesos de resistencia al cambio, del manejo de rumores y construccion de eficientes
estrategias de comunicacion soportadas en la pedagogia social. Esto introduce la necesidad de pensar de
otras maneras el proceso de construccion curricular en términos de microcurriculo, es decir, como desde
lo local, las personas reaccionan a los cambios en los contenidos y enfoques sobre las formas de realizar
las practicas de aula. La experiencia de Alvarez et al. (2012), muestra acciones de oposicion a la
implementacion del PGV por un grupo de docentes que no venian en el proceso etnoeducativo
afrocolombiano. La Figura 5 muestra una linea de tiempo entre 2009 y 2010.

Figura §

Resistencia al cambio en la construccion curricular del PGV LODEAR

[ consTRuccIon DE EsTRATEGIAS PEDAGOGICAS |———| CONSTRUCCION DE FRACTICAS ETNOEDUCATIVAS
RESISTENCIA AL CAMBIC IDENTIDAD AFRD |
“
CLIENTE C -
: ASOCIACION [ Autonomia
- CON DERECHOS
MANG DE OBRA BARATA ] gk'*“‘-“-h" TRO
- ISCTRIMNINACION - el -
[ [PEODIE'ARIDS - EsT ARESf ]
[ MEM / SENA ] ¢ ! COMPETERCIAS PROPIAS
; ) 1 )
MICROEMPRESAS NI = P =
|_ I FOCALIZACION CRISIS | MANFUNDIO INTEGRADD EM COOPERATIVISMO
ESTANDAR [CompeTEncIas | [ Economiasouosria | [ CoorERaTVA ]
EDJCACICII\J_: CRITERID I |
LINEAMIEMTOS CURRICULARES _I CRITERIO SOLIDARIO ETHNOEDUCATIVG
|_mesuLar || MECUBERAL )
| - S 1 [ ATV
L PracTicas msTITucionaLEs | | CALIDAD EDUCATIVA —
AND 2009 ARc 2010
P— NOWEMBRE — DICIEMBRE FEBRERG ABRIL
GRUFC DE DOCENTES DOCENTES OPOSITORES DOCENTES OPOSITORES La comunmaD
SEC. SE DECLARAN EM MTENTAN MOVILLZAR SO DERROTADOS EN EDLCATIVA Y LA
" RGN A & ESTUDIANTES ¥ COMUMIDAD. JORNADAS PEDAGOGICAS COMUNIDAD EM GENERAL
ETHOEDUCACION ASESOR FORTALECE EL POR EL GRUPDO DE SE DECIDEN POR LA
- - TRABAJID CON FAMILIAS PRIMARA ETROEDUCACKIN

Fuente: Alvarez et al. (2015, p. 118).
El trabajo de Contreras (2013) sobre el Estado de la etnoeducacion en la zona costanera y del Bajo Sinu,
muestra que en otros lugares del area, como en San Antero, caso de la Institucion Educativa José Antonio
Galan; y en San Bernardo del Viento, caso de la Institucion Educativa San Francisco de Asis, hubo
movilizaciones de los docentes tradicionales que ya existian en el territorio y eran foraneos establecidos
en el contexto, en contra de la etnoeducacion afrocolombiana. Argumentaron como razones para
oponerse a la etnoeducacion, la amenaza contra la universalidad de los procesos educativos en una
sociedad global, en donde realizar planeacion educativa de espaldas a los estandares de competencias,
se constituia en una amenaza de atraso educativo al introducirse cambios que africanizaban el curriculo.
Esta oposicion se da porque no se respeta el articulo 11 del decreto 804 de 1995 que privilegia, elegir al

docente por su pertenencia al territorio y a la cultura (Congreso Republica de Colombia, 1995). Desde

Pagina 8792



el primer concurso para seleccionasar docentes, directivos docentes y rectores para establecimientos
etnoeducativos afrocolombianos, la Comision Nacional del Servicio Civil, el disefio de los protocolos
para seleccionar a los docentes no tuvo en cuenta la pertenencia al grupo étnico y la capacitacion en
procesos etnoeducativos afrocolombianos. A diferencia de los grupos indigenas, a quienes se les respeto
el prinicipio de autonomia en sus territorios, a los grupos afrocolombianos se les impusieron los criterios
denominados mayoritarios del concurso abierto, argumentando que no se podia violar el derecho a la
igualdad.

Este tipo sucesos, son indicadores de los prejuicios sociales y estigmas que todavia persisten en el
sistema educativo y se manifiestan en acciones de racismos y microracismos es decir, en creencias,
expresiones y actitudes supremacistas contra patrones culturales de pueblos racializados considerados
inferiores (Arco-Rivas, 2021), entendiendo el racismo como un sistema de pensamiento que invocando
una pseudociencia, normaliza el menosprecio, la discriminacion y el menoscabo de los derechos a la
igualidad de personas sometidas a condicion de subalternidad a quienes se piensa como equivalentes de
atraso, de lo que estd mal.

Se puede entonces apreciar un disefio curricular que ha puesto el foco en constituir criterios que logran
introducir en medio del entramado de estandares de competencias y DBA de la planeacién macro, unas
tematicas y criterios de la planificacion, conformacion y ejecucion del curriculo, con unos propoésitos
contenidos en sus ejes problémicos que hacen al docente reflexionar sobre como su contenido promueve
concienciacion - el para qué- de acuerdo con el periodo académico, para inquietar y movilizar al
educando de forma tal que, proponga soluciones como sujeto empoderado. Las ensefianzas, en este caso
- el qué de los contenidos -no sufren cambios extraordinarios en el plan de estudio, porque el énfasis se
plantea en el enfoque de la clase. El como de este enfoque curricular por ejes problémicos, surgio de
los procesos de cartografia social por elaboracion colectiva.

La evaluacion surgida de estos ejes, introdujo la pequeia investigacion de acuerdo al eje; y la aplicacion
de saber en contexto como la base de la evaluacion final: los estudiantes realizan trabajos relacionados
con la problematica de identidad, de cultura ambiental, problemas de participacion politica, la
corrupcion del elector, y el desarrollo comunitario propio, como alternativas para el cambio social. Sin

embargo, este modelo se aplica solo en el nivel de primaria, porque aun subsisten grupos de docentes
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en resistencia, que argumentando diversas excusas, se niegan a adoptar un modelo evaluacion por
procesos, en donde el estudiante tiene el chance de repetir las veces que sea un examen, mientras no se
haya cerrado el periodo y hasta que el educando logre alcanzar el conocimiento esperado.

En cuanto al mejoramiento continuo, esto es, un instrumento conceptual de las ciencias econdmicas
introducido a la adminstracion educativa, teniendo en cuenta los subsistemas de las areas de gestion, en
lo financiero, lo académico, lo administrativo y lo comunitario, en aras de lograr generar calidad
educativa (Quintero-Montafio, 2021), no se observan unos criterios propios dentro del PGV. La gran
falla que se advierte es no haber logrado construir unos criterios de calidad educativa para la mejora,
que sigue estando anclada en los imaginarios neoliberales que ponen el énfasis en las competencias
cognitivas y metacognitivas, del manual del MEN (2009). Este proceso sigue anclado en el resultado de
las notas en las pruebas externas, en el criterio de calificacion numérica, esto es, la evaluacion sumativa

delas.

CONCLUSIONES

Como proceso de elaboracion colectiva, el disefio curricular desde perspectiva etnoeducativa
afrocolombiana como experiencia situada en el contexto de la I.LE. LODER, se caracteriza por las
limitaciones legales y administrativas en el enfoque curricular que sufre el microcurriculo cuando las
comunidades contextualizan los contenidos, los ambientes de aprendizaje, los materiales, los enfoques
y secuencias hacia un fin: crear un espacio para el desarrollo comunitario propio con base en unos
referentes propios de una realidad situada. Estos referentes, tienen un marco procedimental fundado en
el diagnostico participativo, fraguado mediante una cartografia social pedagdgico y acciones profundas
de pedagogia social y empoderamiento comunitario, sobre la legislacion etnoeducativa.

El marco de la legislacion etnoeducativa afrocolombiana, ha logrado establecer unos referentes que
permiten ventilar las problematicas que las afectan. Por eso, el disefio curricular etnoeducativo del PGV
se caracteriza por su caracter problémico en funcion de los padecimientos y exclusiones sociohistoricas
de las poblaciones afrodescendientes en términos de un proyecto de imagen e identidad deseable, en el
cual la comunidad educativa ventila una identidad afrodescendiente emprededora que da paso a una

educacion financiera. Un disefio curricular por una cultura ambiental responsable, que se aproxima a la
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teoria, la aplica, la reflexiona y de alli extrae soluciones, para orientar una cultura politica formada para

administrar lo publico, direccionandola hacia un desarrollo comunitario endégeno, propio.
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