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RESUMEN

El articulo tuvo por objetivo determinar la relacion que existe entre el acompafiamiento
pedagogico y la practica reflexiva docente en la institucion educativa La Pradera Il de El
Agustino. Lima — Peru. El tipo de investigacion fue basica y el disefio no experimental,
transversal. El enfoque fue cuantitativo. La muestra estuvo constituida por 31 docentes
de los niveles de inicial, primaria y secundaria. Para la medicion se aplicaron dos
cuestionarios y posteriormente se realizo el analisis estadistico, en donde se establecio
una relacion de r=0.008 entre las variables Acompafiamiento Pedagdgico y Practica
Reflexiva. Este grado de correlacion indicé que la relacion entre las dos variables era
positiva y escasa. La significancia fue de p= 9,64 mayor a 0.05 lo que mostrd que la
relacion no es significativa, y, en consecuencia, se acepto la hipotesis nula y se rechazé
la hipdtesis alterna. Llegando a la conclusién que no hay evidencia suficiente que
relacione las dos variables.
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Acompafiamiento pedagogico y

Pedagogical accompaniment and reflective teaching practice

ABSTRACT

The objective of the article was to determine the relationship between pedagogical
accompaniment and reflective teaching practice in the educational institution La Pradera
I1in EI Agustino. Lima Peru. The type of research was applied and the non-experimental,
cross-sectional design. The approach was quantitative. The sample consisted of 31
teachers at the initial, primary and secondary levels. For the measurement, two
questionnaires were applied and later the statistical analysis was carried out, where a
relationship of r = 0.008 was established between the variables Pedagogical
accompaniment and Reflective practice. This degree of correlation indicated that the
relationship between the two variables was positive and poor. The significance was p =
9.64 greater than 0.05, which showed that the relationship is not significant, and,
consequently, the null hypothesis was accepted and the alternative hypothesis was
rejected. Reaching the conclusion that there is not enough evidence that relates the two

variables.
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1. INTRODUCCION

La tendencia actual por elevar la calidad de la educacion y la de acompafiar al docente en
la formacion de su practica pedagdgica, en los ultimos afios, ha seguido orientaciones
diversas tratando de que los procesos de ensefianza aprendizaje sean cada vez mas
Optimos a través de una préctica reflexiva que permita la innovacion en su préctica
formativa; pese a estas buenas intenciones las estrategias planteadas han presentado serias
dificultades sobre todo en la reflexién que tiene que hacer el profesorado sobre su
quehacer pedagogico y esto se ha visto traducido en los niveles de aprendizaje pocos
significativos que muestra el estudiantado.

En Barranquilla — Colombia, el profesorado consideraba el acompafiamiento pedagogico
como un factor que interferia y atentaba contra su desempefio laboral; y un peligro para
su estabilidad laboral; y como consecuencia mantenian un curriculo distanciado de las
necesidades de todos los estudiantes (Cantillo y Calabria, 2018). Por otro lado, en las
ultimas décadas, la presencia de la supervision educativa en Venezuela carecia de las
competencias necesarias para promover un acompariamiento pedagdgico por lo que era
necesario proponer constructos tedricos — metodoldgicos de supervision educativa que
optimicen el proceso (Pérez et al., 2017); del mismo modo en Perd, un estudio demostro
que no existia un vinculo revelador que demostrara que el acompafiamiento pedagdgico
influya en la practica reflexiva del profesor (Navarro, 2016); en ese mismo contexto; los
resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) aplicada en el afio 2014, no
fueron favorables, por lo que luego de un andlisis y reflexion se determind que el
problema que generaba esta situacion era la mala planificacion del docente debido a un
inadecuado monitoreo y acompafiamiento pedagdgico (Saldarriaga, 2018).

A nivel internacional, Galan (2017) concluyé que a los docentes no les interesaba
aprovechar la estrategia de trabajo para mejorar sus competencias basicas. Igualmente,
Monge et al. (2019) revelaron la falta de evidencia del impacto del acompafiamiento en
la instruccion docente.

A nivel nacional Vasquez (2017) determin6 que un 54.5% de docentes encuestados
percibian que las condiciones de acompafiamiento pedagdgico eran de nivel aceptable; y
el 40.7% opind que el nivel de calidad de este servicio era medianamente aceptable. Al
respecto, Torres (2019) presentd los resultados de su investigacion revelando que el

desempefio de nivel de docentes era bajo, por carecer de un plan de monitoreo y

Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, Ciudad de México, México.
ISSN 2707-2207 / ISSN 2707-2215 (en linea), julio-agosto, 2021, Volumen 5, Ndmero 4.

https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v5i4.630 p.4432



https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v5i4.

Acompariamiento pedagogico y

acompafiamiento pedagogico. Asi como un 37% no desarrollaban su programacion anual
y no planificaban su sesion de aprendizaje. Del mismo modo, Agreda (2018) presento los
hallazgos que establecieron que el acompafiamiento pedagogico incidia de manera directa
en la practica reflexiva de los profesores con 0,562 de correlacidn positiva moderada entre
variables.

Acompafiamiento pedagogico.

La definicion de la variable acompafiamiento pedagogico, Vezub y Alliaud (2012)
sostienen que el acompafiamiento pedagdgico es una ocasion para desarrollar en las
instituciones de educacion superior ciclos de aprendizaje colegiado y analisis de su
practica. Asimismo, Acufia et al. (2019) definen al acompafiamiento pedagdgico como
una forma de ayudar sin interferir en la labor del otro, ademas sefialan que es una
conversacion abierta para compartir experiencias entre el que acompafia y el acompafiado,
en una relacién lineal mediada por el didlogo, la observacion, el enfoque de evaluacién
apreciativa y la valoracion de la practica en el aula o en la institucion educativa, con el
interés de construir y avanzar juntos para optimizar el desempefio docente individual y
colectivo. Ademas, agregan que es una estrategia permanente dirigida a directivos y
docentes, y comprende un conjunto de procedimientos realizados en forma periddica con
la finalidad de fortalecer el hacer, el quehacer y querer de los docentes, desde la reflexion
individual y colectiva, asimismo, promueve la reflexion pedagoégica que transforma y
mejora la practica. De la misma manera, Bouchamma et al. (2019) aseguran que la
supervision pedagdgica es un enfoque que busca apoyar y hacer reflexionar a la o las
personas, ya sea por los servicios educativos desarrollados, las necesidades de la
institucion, las actividades correspondientes a la ejecucion de proyectos desarrollados
dentro de la institucion y el trabajo realizado desde una perspectiva de desarrollo
profesional.

Tomando como sustento la definicion de los autores que fundamentan la variable se
determind las siguientes dimensiones: (1) EI acompafiamiento como relacidn terapéutica.
Segun Vezub y Alliaud (2012) esta direccionado a potenciar la relacién interpersonal del
maestro acomparfado con estudiantes, profesores, padres de familia y el director para
fortalecer la colaboracion y compromiso de todos los actores de la educacion de manera
institucional. (2) El acompafiamiento como asesoria técnica, consiste en el

acompafiamiento externo que un mentor realiza a la institucion a fin de revisar, identificar
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y diagnosticar las debilidades y probleméticas que presenta el profesor a fin de brindarle
recomendaciones de mejora. Se ve al acompafante como el eje de todo este proceso y no
al profesor. (3) Acompariamiento para cerrar el proceso de formacion docente, que es un
proceso de formacion pedagogica realizado por el acompafiante al profesor de manera
vertical a fin de favorecer las habilidades y ver como se realiza la trasferencia de lo
adquirido en todo este proceso. Por ultimo, (4) el acompafiamiento que motiva la mutua
reflexion y retroalimentacion. Esto se da de manera horizontal para que el docente
reflexione sobre sus procesos de ensefianza mediante la mediacion del acompariante. En
este sentido el acompafiamiento pedag6gico cumple maltiples funciones; sin embargo, el
objetivo es que la practica pedagdgica mejore, se fortalezca y optimice los aprendizajes
de los estudiantes. Ademas, ayuda al docente a reconocer sus debilidades hasta optimizar
su desempefio laboral.

Practica reflexiva

Larrivee (2008) utiliza el término practica reflexiva para describir la préactica que va desde
analizar un solo aspecto de una leccion hasta considerar las repercusiones éticas, sociales
y politicas de la praxis docente. La practica reflexiva se refiere al desempefio en el trabajo
resultante del uso de un proceso reflexivo para tomar decisiones diarias y resolver
problemas. Asimismo, uno de los autores que le dio gran relevancia a la reflexion fue
Dewey (1989) que afirmd que la reflexidn es una forma de conocimiento o creencia que
tiene bases sélidas. Ademas, sostuvo que la reflexion tiene dos elementos: un estado de
certidumbre y un proceso de investigacion que se propone descubrir factores que puedan
validar o no una forma particular de conocimiento o creencia; sugiriendo ademas que el
proceso reflexivo se debe seguir a través de los elementos: indagacion, observacion e
investigacion, indicando que los docentes deben conocer a sus estudiantes, sus
necesidades y el medio en el que se desenvuelven y al mismo tiempo, los docentes deben
reflexionar sobre sus saberes, ideas, sus costumbres y las directrices que siguen, y estar
predispuestos a nuevas tendencias, sin aceptarla acriticamente, polemizando, indagando
y recapacitando continuamente. Del mismo modo, sefialo que se espera que los docentes
tengan la capacidad de proponer lugares de ensefianza creativos que despierten el interés
por aprender. Igualmente, Salinas et al. (2019) definen la préctica reflexiva como la
evaluacion, comprension y analisis critico de la préctica docente a partir de las distintas

formas de conocimiento profesional, en particular, del conocimiento sobre la ensefianza,
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el aprendizaje y el contexto donde se realiza el trabajo docente, adquiridos durante la
formacion y la experiencia practica del profesor. Por su parte Domingo (2013) menciond
que la practica reflexiva es una postura intelectual metddica y requiere una actitud
metodoldgica y una intencionalidad por parte de quien la ejercita, y esta se logra solo con
un entrenamiento intensivo y voluntario. Asimismo, Rachmajanti et al. (2017) afirmaron
que el entrenamiento reflexivo es un modelo que busca mejorar modelos tradicionales
que se han desarrollado en otros lugares, enfocandose en la capacitacion de los maestros
y la identificacion de su contexto y el analisis de los problemas en el contexto escolar; asi
como revisar estrategias apropiadas que ayuden a resolver aprendizajes. Del mismo
modo, Marjeta y Barbara (2017) sostuvieron que en la reflexion critica educativa los
maestros se autoevalGan, como aprendices y maestros, en el aprendizaje y ensefianza
enmarcado en el contexto social y de las politicas educativas, indagando sobre los valores
inmersos y haciendo que otros sean conscientes y que indaguen y reconozcan, que
conocimientos y metodologias necesitan para mejorar los aprendizajes. Al respecto Farrel
(2019) considera la practica reflexiva como una forma e investigacion sistematica
rigurosa y disciplinada y que los maestros reflexionan en accion y para la accion.
Igualmente, Gen, et al. (2019) aseguran que la préctica reflexiva se utiliza en la ensefianza
como un proceso dinamico que debe tener en cuenta la naturaleza multicultural del
contexto y la influencia de las nuevas tecnologias digitales que transforman nuestro
interactuar con el mundo. Pandiloska (2019) afirma que la reflexion es un desarrollo
permanente que forma parte del aprendizaje constante de los docentes, que implica:
autoanalisis persistente y autocontrol, apertura para probar diferentes formas de trabajo
que las ya establecidas, identificacion de buenas préacticas, apertura para intercambiar
experiencias con colegas, disposicion inmediata para cambiar el plan previamente
establecido en funcion de las reacciones de los estudiantes, la disposicién del profesor
para analizar las creencias en las que se basan sus acciones, que €l ha incorporado
previamente a su propia practica sin reexaminarse. En esa misma direccion, Anijovich y
Capelleti (2018) afirman que la practica reflexiva significa revisar la experiencia,
analizarla criticamente, saber si se cumplen con las competencias previstas y si se
lograron los desemperfios. También es dialogar ese proceso analitico, pero no solo con la
experiencia y nuestras teorias en uso, sino con principios tedricos que nos permitan

profundizar sobre ella.
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En cuanto a las dimensiones de la practica reflexiva Larrivee (2008) se establecieron tres
dimensiones de reflexion docente. (1) La primera dimension fue la reflexion superficial,
que se define como el analisis de las caracteristicas “estratégicas” de la ensefianza. En
este nivel se indagan situaciones tales como las formas méas Optimas para alcanzar
objetivos y estandares predeterminados. El docente basa sus saberes en su experiencia,
pero no en constructos tedricos, tampoco en la investigacion. El docente puede identificar
diferencias entre sus estudiantes y tiene la capacidad de adaptarse a ellas. (2) La segunda
dimensién fue la reflexion pedagdgica que implica una evaluacion de la praxis docente
en el marco de las actuales teorias de la educacion, de descubrimientos por indagacion y
de la préctica. El docente est4 permanentemente reflexionando en como sus practicas de
ensefianza impactan en el aprendizaje de los alumnos y en cdmo extender esas vivencias
de aprendizaje. (3) Y la tercera dimension fue la Reflexion critica que involucra un
estudio de las condiciones de probabilidad y los efectos éticos, sociales y politicos de la
praxis. Esta dimension incluye tanto principios democraticos como autorreflexion. La
autorreflexion implica examinar convicciones y principios éticos, probabilidades y
suposiciones, contexto familiar y limitacion cultural que afectan en el aprendizaje de los
estudiantes.

El problema se plante6 con la pregunta general: ;Qué relacion existe entre el
acompariamiento pedagdgico y la préactica reflexiva docente, en la IE La Pradera Il, El
Agustino? Asimismo, la hipdtesis general: Existe una relacion significativa entre el
acompafiamiento pedagdgico y la préctica reflexiva docente en la I.E. La Pradera Il. El
Agustino. La investigacion se justifico por la relaciéon que existe entre el problema y los
objetivos propuestos. Dentro de esta se consider0 la justificacion tedrica que permitio la
revision de las variables y dimensiones que formaron parte de este estudio y que aportaron
evidencias tedricas para comprender mejor la problematica y proponer alternativas de
solucion. En la justificacion préactica el estudio brindd herramientas para optimizar la
practica pedagogica y potenciar el aprendizaje significativo en los estudiantes. La
justificacién metodol6gica se basd en la aportacién de dos instrumentos que fueron
validados en su contenido y que son confiables para ser utilizados en otras
investigaciones. En tal sentido se propuso el objetivo general: Establecer la relacion
existente entre el acompafiamiento pedagogico y la practica reflexiva docente en la I.E.
La Pradera Il. EI Agustino.
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2. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS O MATERIALES Y METODOS

La investigacion fue de tipo béasica y de enfoque cuantitativo y se empled el
procedimiento estadistico de tipo descriptivo para organizar la representaciones graficas
y tablas con el fin de especificar las proporciones porcentuales y la frecuencia de
resultados, asimismo, la estadistica inferencial para demostrar la hipotesis de indagacion.
Por otro lado, para las categorizaciones de los rangos de las variables se usé la prueba
estadistica Rho Spearman que a ayudaron a detallar las particularidades de las variables
acompariamiento pedagogico y practica reflexiva.

La investigacion fue no experimental, porque no se maniobraron variables, de disefio
transeccional; se recogieron datos en un momento especifico (Hern&ndez et al., 2018).
Asimismo, el disefio fue correlacional, ya que el objetivo fue establecer si existe 0 no
relacién en las variables acompafiamiento pedagogico y practica reflexiva y sus
dimensiones.

El estudio fue censal porque se trabajo directamente con todos los docentes de la
institucién educativa. El instrumento empleado para la recopilacion de la informacion,
fue un cuestionario con respuestas de tipo Likert, para la variable Acompafiamiento
Pedagdgico fue de 30 preguntas y respondio a las dimensiones, acompafiamiento como
relacion terapéutica, acompafiamiento como asesoria técnica, acompafiamiento como
cierre del proceso de formacion docente y acompafiamiento como proceso de mutua
reflexion y retroalimentacion. Asimismo, para la variable Practica Reflexiva el
cuestionario fue de 20 preguntas divididas en las dimensiones reflexion superficial,
reflexion pedagogica y reflexion critica.

El procedimiento para la recoleccion de datos se inici6 sensibilizando a cada docente de
la institucién educativa y solicitando que respondan a las preguntas sobre
acompafiamiento pedagogico y practica reflexiva. Luego de reunir la informacién se
utilizo el programa Excel 2019 para elaborar la base de datos; a continuacion,
determinaron los rangos de cada una de las variables y de las dimensiones de acuerdo al
item que presentaron y teniendo en cuenta el tipo de escala que estas presentaron. Después
de tabular los datos recogidos se continué con el procedimiento metodoldgico
cuantitativo tomando como base la utilizacion de procesos estadisticos el cual utilizo el

programa SPSS v26 que facilito detallar los resultados para facilitar la deduccion de las
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conclusiones de este estudio. Para la prueba de hipotesis se aplicéd el coeficiente de
correlacién Spearman, a un nivel de confianza del 95% (significancia de o = 0.05).
3.RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados se presentaron en tablas y graficas estadisticas empleando frecuencias
absolutas y relativas porcentuales y el analisis estadistico se realiz6 con la técnica
estadistica: calculo de coeficiente de correlacion de Spearman y su correspondiente
prueba T de significacion estadistica que respondié a los objetivos trazados.

Lafigura 1, ilustra un grafico de barras donde se puede apreciar el resultado de la encuesta
a 31 docentes de la IE La Pradera Il, que describe que el 48.39 % los docentes indican
que el Acompafiamiento Pedagdgico es de un nivel aceptable; mientras que el 51.61% de
los maestros opinan que es de nivel bueno.

Figura 1: Acompafiamiento Pedagdgico

51.6
520
% 50.0 48 4 B Aceptable
g B Bueno
E 430 '
450

Fuente: Elaboracién propia
La figura 2 ilustra un gréafico de barras donde se puede apreciar que el 6.5 % de los

docentes encuestados indican que la Practica Reflexiva se encuentra en un nivel de
proceso; mientras que el 93.5% de los maestros opinan que es de nivel destacado.

Figura 2: Practica Reflexiva
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La tabla 1 describe los niveles de comparacion entre la variable Acompafiamiento
Pedagogico cruzada con la Practica Reflexiva indican que si existe un Acompafiamiento
Pedagogico en nivel aceptable del 45.2%, la Practica Reflexiva es de nivel destacado; y
si el nivel de Acompafiamiento Pedagdgico es bueno en un 48.4% la Practica Reflexiva

también es de nivel destacado.

Tabla 1: Tabla Cruzada Acompafiamiento Pedagdgico*Practica Reflexiva

Practica reflexiva
Proceso  Destacado Total

Recuento 1 14 15
Aceptable ¢
L P V6 del 3.2% 452%  48.4%
Acompafamiento total
pedagdgico Recuento 1 15 16
Bueno 0
Vo del 3.20% 48.4% 51.6%
total
Recuento 2 29 31
Total % del
ez 6.5% 935%  100.0%
total

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados descriptivos de la investigacion entre las variables Acompafiamiento
Pedagogico con la variable Practica Reflexiva en los niveles proceso y destacado se
grafican y detallan en el siguiente grafico (Ver Figura 3).

Figura 3: Acompafiamiento Pedagogico*Préactica Reflexiva
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Latabla 2 muestra el resultado del andlisis estadistico entre las variables acompafiamiento
pedagogico y préactica reflexiva con un coeficiente de correlacion Spearman con rho=
0,008 y una significancia bilateral de p=0,964 mayor a 0.05; lo que indica que la relacion
no es significativa y, por consiguiente, se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hipotesis
alterna.

Tabla 2: Correlacion de Spearman de las variables: Acompafiamiento Pedagogico y

Préctica Reflexiva

Acompafiamiento Préctica

pedagdgico reflexiva
o Coeficiente de 1.000 008
Acompafiamient  correlacion
0 pedagogico Sig. (bilateral) ) 964
Rho de N 31 31
Coeficiente de
Spearman . ! L .008 1.000
Practica correlacion
reflexiva Sig. (bilateral) .964 .
N 31 31

Fuente: Elaboracion propia.

El resultado de la primera hipoétesis especifica entre acompafiamiento pedagogico con la
dimension reflexion superficial mostré un coeficiente de correlacién Spearman con
rho=0,000; y una significancia bilateral de p=1,000 mayor a 0.05, lo que indicé que la
relacién es positiva baja y escasa y, en consecuencia, se aceptd la hipotesis nula y se
rechazo la hipétesis alterna.

En cuanto al resultado de la segunda hipétesis especifica entre acompafiamiento
pedagogico y la dimension reflexion pedagdgica indicd una correlacion rho=0,008 y una
significancia bilateral de p=0.964 mayor a 0.05; sefialando una relacién positiva y escasa
por consiguiente se aceptd la hipdtesis nula y se rechazé la hipétesis alterna.

Igualmente, el resultado de la tercera hipotesis especifica entre el acompafiamiento
pedagdgico y la dimension reflexion critica sefialé un coeficiente Spearman con una
correlacion rho=0,016 y una significancia bilateral de p=0.0933 mayor a 0.05; lo que
indico una relacion no significativa y en consecuencia se aceptd la hipdtesis nula y se
rechazo la hipdtesis alterna.

Se demostro la relacion existente entre el acompafiamiento pedagogico y la practica

reflexiva docente en la I.E. La Pradera Il. EI Agustino; se evidencio, una correlacion
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escasa de 0.8% con un p=0.964 mayor a 0=0.05, lo que significo que la relaciéon no era
representativa entre ambas variables; por lo que, es importante optimizar la préctica
reflexiva docente. Por su parte, Navarro (2016) no encontré evidencias estadisticas
representativas para precisar la influencia entre la estrategia del acompafamiento
pedagogico y la reflexion sobre la praxis docente. En tal sentido, Vezub y Alliaud (2012),
Domingo (2013) sostuvieron que el desarrollo del acompafiamiento pedagogico debe
apoyarse en la reflexion docente, el cual se logra con una actitud metddica y
entrenamiento intensivo.

Asimismo, al establecer la relacion existente entre el acompafiamiento pedagogico y la

practica superficial de la I.E. La Pradera Il. EI Agustino; se evidencid, una correlacion

con 0.000 y p= 1.00 mayor a 0=0,05, por lo que es importante mejorar la metodologia

en la reflexion pedagogica desde del contexto del estudiante. Esto se relacionan con lo

que afirmé Saldarriaga (2018) en su investigacion que la planificacion del docente era

mala y el acompafiamiento pedagdgico inadecuado. Por lo que, Rodriguez y Escofet,

(2006) manifestaron que las actividades propuestas a los estudiantes deben estar

centrados en sus puntos fuertes y débiles de la experiencia desarrollada. Por otro lado,

Torres (2019) en su investigacion indicd que a un 37% de los docentes no les interesa el

desarrollo de las programaciones anuales, y a otro 43% no les interesa la planificacion

de sus sesiones de clase, resultando un bajo nivel de desempefio docente. En ese sentido,

Larrive (2008) afirmé que la reflexion superficial se centraba en las estrategias y los

métodos utilizados para alcanzar objetivos previstos tomando en cuenta que es

importante partir de las necesidades de los educandos. Por ello, consideramos

importante, que todas las actividades propuestas para la ensefianza deben estar

propuestas pensando en las debilidades y fortalezas del grupo estudiantil, situacion que
debe tomarse en cuenta para el acompafiamiento pedagdgico.

Del mismo modo, se establecio la relacion existente entre el acompafiamiento y la
reflexion pedagogicos en la I.E. La Pradera Il. EI Agustino; con una correlacion de 0.8%
y p=0.964 mayor a 0=0.05, lo que indic6 que la relacidn no era significativa entre ambas
variables. Estos hallazgos se relacionan con las revelaciones de Cantillo y Calabria (2018)
que los docentes no reconocen sus debilidades y que la reflexion pedagdgica era
esporadica y anecdotica sintiéndose invadidos en sus espacios por el acompafiante

pedagdgico. En esa misma linea Larrivee (2008) sostuvo que el docente debe tener como
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objetivo optimizar su desempefio reflexionando de forma permanente sobre su praxis y
lograr el aprendizaje de los estudiantes.

Igualmente, se establecio la relacion existente entre el acompafiamiento pedagogico y la
reflexion critica en la LE. la Pradera II de 16% y p=0.933 mayor a a=0.05; ello nos
evidencia, que el acompafiamiento pedagdgico no esta ayudando a generar la reflexion
critica del docente, tal como, lo mencioné Porras (2016) los docentes realizaban sus
planificaciones de manera tradicional, pero en su préctica habia aspectos de una praxis
critica. Por ello, Dewey (1989), Vezub y Alliaud (2008) expresaron que el proceso
reflexivo se debe dar a través de la indagacion, observacion e investigacion y los docentes
deben discutir sus conocimientos investigando y reflexionando permanentemente el
objetivo es que la practica pedagogica mejore, se fortalezca y optimice la formacion de
los estudiantes.

Por lo que, es necesario para futuras investigaciones que involucren la practica docente;
contextualizar la practica pedagdgica centrada en la necesidad del estudiante, partiendo
de sus propias vivencias tal como lo manifestaba Ausubel.

4. CONCLUSION O CONSIDERACIONES FINALES

Se concluy6 que el acompafiamiento pedagdgico no se relaciona de manera significativa
con la préctica reflexiva docente en la Institucion Educativa La Pradera 11 - EI Agustino.
Lo que significa que la estrategia de acompafiamiento pedagdgico no ha contribuido en
la practica reflexiva docente y se necesita replantearla para que vincule la teoria con la
practica en relacion con el uso de estrategias reflexivas y generar la reflexién docente
sobre sus saberes, ideas, sus metodologias y estrategias que siguen para que tengan la
capacidad de proponer ambientes creativos que despierten el interés por aprender
Asimismo, se concluyd que el acompafiamiento pedagdgico y su relacion con las
variables préactica superficial, reflexion pedagogica y reflexion critica es escasa porque
falta fortalecer la estrategia de acompafiamiento pedagogico y el compromiso docente
para generar espacios de autorreflexion y evaluar su practica pedagdgica en el marco de
las nuevas teorias de la educacién y el contexto cultural donde aprenden los estudiantes.
De todo lo observado se concluy6 que, para considerar el acompafiamiento pedagdgico
como un medio que mejore la practica reflexiva docente, es importante: la sensibilizacion
de todos los agentes inmersos en el eje central de la educacion, el cual es el estudiante,

por ello; docentes, monitores y directivos deben realizar su rol de manera responsable
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para el logro de los objetivos propuestos; asimismo que existen otras variables de

investigacion que influyen en esta relacion como la resistencia al cambio y al dialogo

reflexivo por parte de los docentes, por su formacion, condiciones de empleo y las

politicas educativas que se implementan.
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