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RESUMEN

Las pedagogias literarias en la educacion basica y media se han centrado, mayoritariamente, en la
memorizacion y reconocimiento de distintas escuelas u obras literarias. A pesar de los esfuerzos
centrados para aumentar el interés de la literatura en nifios y adolescentes, los indices de interés y lectura
no distan mucho de afios anteriores. Por tanto, el objetivo de la presente investigacion fue sefialar una
serie de falencias pedagdgicas a la hora de ensefiar la literatura. Luego, se establecid una serie de
principios pedagdgicos para resolverlos centrados en la teoria narrativa. Después, se puso a prueba
estos principios en el estudio de la literatura en estudiantes de bachillerato de grado 10 y 11. Finalmente,

se evalUa la efectividad de la implementacién de estos principios de la pedagogia narrativa.
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Narrative theory: an alternative to literary pedagogies

ABSTRACT

Literary pedagogies in primary and middle education has mainly be focused in memorization and
acknowledgement of different literary schools or literary works. Besides the effort center around the
literary interest in children and adolescent, the engagement index and the reading index have not change
significally in previous years. For this reason, the objective of the present research is to point out a series
of pedagogical flaws in literature teaching. Next, | established a set of pedagogy principles based upon
narrative theory. Then, | tested this principles in the literature courses with students from highschool
grades (10th and 11th, respectively). Finally, | evaluated the effectiveness of the implementation of this

narrative pedagogy principles.
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INTRODUCCION

Taylorismo y Paradigma Textualista

Durante los Gltimos afios se ha presenciado un creciente incremento en el uso de la tecnologia y al mismo
tiempo la reduccidn de tiempos de lectura del adolescente promedio. No todo el fendmeno de reduccion
de tiempo de lectura en los jovenes puede ser entendido a partir del uso de aparatos moviles o el uso
masivo de nuevas tecnologias, sino en parte por el método imperante de ensefianza literaria que desliga
al estudiante de su vinculo subjetivo con la literatura que lee.

Alonso Blazquez et al. (2004) argumentan que en un intento frenético de clasificacion y énfasis del
analisis literario por parte del educador, promueve la idea de que la literatura es un simple quehacer
estudiantil mas, excluyendo, al mismo tiempo, la experiencia subjetiva y edificante de la literatura
durante los afios de formacion. Todo esto, produce y explica parcialmente la falta de interés y habito de
lectura voluntaria en los adolescentes y jovenes adultos

Una razén de éste énfasis clasificatorio, nos dice Alonso Blazquez et al. (2004, pag. 141), es la
programacion de los contenidos de clase basados en su utilidad para un proceso de prueba
preuniversitaria, que la gran mayoria de jovenes no llega a cursar. No obstante, este tipo de programas
deja de lado la naturaleza privada, subjetiva y los requerimientos psicoldgicos que todo encuentro
literario exige para su disfrute y su cuidadoso estudio. Esto es claro en la diferenciacion que hace el
joven, ya desde muy temprana edad, entre la literatura por ocio y la literatura por obligacion.

Para el caso colombiano, las pedagogias se han centrado en dos corrientes principales: el
constructivismo y el taylorismo (A. T. Valencia 2006). La primera sostiene que el propdsito de la
educacion es la la construccion de un estudiante culturalmente integrado con su realidad historica,
ademas de atender a las necesidades sociales de los estudiantes, para formar seres humanos integros. La
segunda, nombrada a partir de los métodos organizativos de Frederick Winslow Taylor, es una
consecuencia del conductismo, que propone que los estudiantes deben ser evaluados por las conductas
que evidencien un correcto aprendizaje.

El Taylorismo y el conductismo, contemplan al estudiante en términos numéricos y como una pieza en
un engranaje. Los estudiantes son evaluados por su conducta y, en tanto sus conductas demuestren una

serie de destrezas o conocimientos ensefiados en el aula de clases, se considera que la ensefianza fue
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exitosa. De esta manera, el estudiante es meramente considerado por la conducta y su desempefio
cuantificable. Muchos autores consideran que el conductismo, a pesar de su presunta eficacia, es inepta
a la hora de despertar un interés genuino en la materia ensefiada (A. T. Valencia 2006) (Freire 1993) y
no considerar el aspecto humano e integral del educando (De Zubiria 2010).

Parte del ansia de la ensefianza literaria por medio de la taxonomia y la cuantificacion de distintas
escuelas se a la separabilidad de estudios literarios. Asi, los estudios literarios desembocan en la
separacion de escuelas literarias y la formulacion lineal de los elementos estilisticos que tiene cada una
de estas escuelas. (Cuesta 2013), hace hincapié en que estas creencias estan basadas en la univocidad
del sentido de los textos. Es decir, el texto es visto como una tabla rasa que trasladara su univoco sentido,
por medio de sus inscripciones textuales, al estudiante; cuya tarea no va mas alla de descifrar éste
sentido.

Sin embargo, el taylorismo no es consciente del papel subjetivo del lector con la lectura. Cuesta (2013)
nos dice que este comportamiento proviene del temor de no encontrar una unidad estética con respecto
auna obra literaria. La obsesion clasificatoria proviene, hasta cierto punto, del paradigma? simplificante
que ha mermado la historia de la ciencia occidental y de los analisis estéticos que ésta acompafa.

El frenesi taxondmico que ha estado presente en los analisis literarios y estéticos en los Gltimos siglos
son producto del afan de fragmentacion y simplificacion productos de la ciencia clasica (Gomez 2010).
El critico literario, al temer la idea de la diversidad de categorias estéticas para una misma obra literaria,
evita todo tipo de desintegracion estética, que es un producto natural de los procesos intersubjetivos que
todo lector experimenta en la lectura de un texto.

Por otro lado, al establecerse la literatura en el campo de lo social y del contacto intersubjetivo de
distintos lectores de todas las esferas sociales, no pertenece solamente a la clasificacion y debate
académico especializado. La consideracion literaria se enmarca forzosamente en el escrutinio y juicio

social, es una actividad que ineludiblemente involucra a la comunidad de lectores (Cuesta 2013).

2 Para una conceptualizacién de lo que se entiende por paradigma véase Kuhn (1970)
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La disciplina literaria recurrente limita, por tanto, la realidad estética y fenoménica a unas cuantas
categorias, haciéndola ciega, pues acota las consideraciones literarias a un pufiado de especialistas.
Ignora los aportes de distintos lectores en la significacion y estudio de las disciplinas de las obras
literarias (Cuesta 2013).

En su deseo diferenciador, la disciplina literaria ya no solo se aisla de los aportes de otras disciplinas u
otras ciencias, sino ademas evita las consideraciones literarias de aquellos que se presentan por fuera
del &mbito académico y educativo. Esto claramente separa el sujeto y objeto de estudio, que mas adn,
en el campo de la literatura deben entenderse como elementos indisociables (L. A. T. Valencia 2007).
Asi en su separacion, la disciplina literaria acaba en la reduccion y disyuncion en su campo de saber.
Estas simplificaciones terminan por desligar toda consideraciéon individual y social del sujeto
pedagdgico. Produciéndose el imperante paradigma textualista que ha mermado la educacion literaria
en el ultimo siglo.

No obstante, es claro que gran parte de la educacién y de las categorias literarias no son por completo
vacias, sino gque obedecen al mismo tiempo a una consideracion de factor histérico y social, en donde
se vio envuelta la obra literaria. Por tanto, se hace indispensable abordar al parecer dos elementos
contradictorios: por un lado, el entendimiento de las categorias literarias, si bien son reducidas y no
reflejan la totalidad de la experiencia estética, permiten una mejor compresion de los contextos en donde
se envuelve la obra; por otro lado, el reconocimiento subjetivo de la experiencia literaria, que es limitada
por clasificaciones y reducciones académicas. A partir de esta contradiccion y ruptura se hace necesario
un estudio dialogante y complejo en el entendimiento hacia una forma pedagdgica que pueda convivir
con estos dos elementos.

Por ello, es necesario una aproximacion que contenga ambos elementos de ensefianza: categorizacion
literaria y la experiencia subjetiva en la literatura. Para ello, se propone una pedagogia por tanto que se
base en Teoria Narrativa, pues estad posibilita ambos elementos gracias a la compresion de toda
narracion a partir de dos elementos basicos fundamentales a la misma: discurso e historia.

Teoria Narrativa

El campo académico de las narrativas posee distintas teorias y definiciones. No sélo, se separan en

apartados fundamentales, sino ademas, no parecen, a primera vista, las distintas tipologias tener nada en
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comun la una con la otra. La siguiente seccion explorara las distintas aproximaciones tedricas a las
narrativas, a lo largo de su formulacién y descripcion historico-académica, para dar cabida a la
introduccidn de ciertas categorias conceptuales posteriores para el analisis de las narrativas empleadas.
Para comenzar, el campo de la ciencia Narrativa fue abordado directa y explicitamente a principios de
los afios 60’s con los trabajos conceptuales y descriptivos de Gérard Genette y Roland Barthes, ademas
de contar con una influencia significativa por parte de la escuela formalista rusa de literatura, encabezada
por Roman Jakobson, Viktor Shklovski, Vladimir Propp entre otros (Puckett 2016). En los inicios del
analisis critico-literario que se pretende dar a las narraciones los autores diferencian tajantemente entre
los dos componentes fundamentales de la narrativa: el discurso y la historia.

El discurso es la manera en que los eventos son representados por el autor; mientras que la historia son
los eventos ocurridos, que estan ocurriendo, o que ocurriran. Asi las cosas, la historia de Ulises escrita
por James Joyce, es la de un hombre pasedndose por Dublin, mientras que el discurso es la
representacion de los eventos por parte de Joyce. Del mismo modo, en los Ejercicios de Estilo por
Raymond Queneau, se enuncia la misma historia, pero con 99 discursos distintos.

Ahora bien, si bien la distincion puede parecer trivial a primera vista, la diferenciacion es crucial a la
hora de entender los eventos ocurridos (historia) y los discursos generados de dichos eventos. Estas
caracterizaciones podrian dar lugar, por ejemplo, a la posibilidad de la multiplicidad de discursos en una
misma historia, ya sea por la inclusién de distintos autores, ya sea por la voluntad polifacética del autor.
Puckett (2016) argumenta que, a pesar de las distintas conceptualizaciones por parte de distintos
narrat6logos, su elemento comun se centra en la distincion historia-discurso. De acuerdo con Puckket,
dicha distincion se hace patente en las descripciones y formalizaciones literarias de la tragedia griega
por parte de Aristoteles, en la Poética (Puckett 2016, pag. 25). En este sentido, cualquier
conceptualizacion de narrativa tienen un elemento comdn en todas sus posible caracterizaciones, una
historia establecida con un discurso que intenta relacionar y dar sentido a dicha historia:

Narrativa, en este sentido, es lo que resulta del esfuerzo de hacer eventos y objetos reales o imaginarios
significativos en relacion el uno con el otro, ya sea que ese esfuerzo sea ficcional, histo- rico, politico,

financiero, psicoldgico, social o cientifico; la teoria narrativa es, en este sentido, lo que hacemos cuando
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intentamos entender de distintas maneras aquellos esfuerzos diferentes para organizar eventos y hacerlos
significativos (pag. 11 Puckett 2016, Traduccion propia)

De esta manera, a pesar de que las caracterizaciones narrativas puedan ser variadas, su composicion en
cualquier campo por medio de la relacidn entre historia y discurso establece su elemento comun. El
campo en el que surja cualquier método de andlisis narrativo o de intento narrativo sera diferenciado por
dichos elementos.

METODOLOGIA

Tipo de Investigacién

En la elaboracion de la investigacion se establecid un disefio con enfoque cualitativo. Para ello, se realiz6
una serie de encuestas, acompafiados con criterios de evaluacion que se centraron en ciertas dimensiones
descriptivas, que ayudaron a evaluar la eficacia de la propuesta teérica-metodoldgica narrativa. Los
componentes descriptivos utilizados dieron cuenta de la capacidad narrativa de la propuesta. La encuesta
realizada consitio en las siguientes preguntas a cada uno de los estudiantes:

Tabla 1: Preguntas Si/No en el cuestionario Encuesta Narrativa

Pregunta Respuesta

;Qué tan significativa fue la tematica de acuerdo a sus vivencias 15

personales, donde 5 es Nada Significativa y 1 es Muy Significativa?

¢ Por iniciativa propia ahond6 en algin tema de interés surgido por la S NGO
lectura?

;Surgié en usted alguna inquietud en otras area de conocimiento no S NGO

relacionada con la literatura a partir de la lectura?

¢ Por iniciativa propia se interesd por otros escritos relacionados con el
autor del texto leido (Biografias otras obras del mismo autor, Si No
documentales, etc)

. Experiment6 algin momento de introspeccion en relacién a su vida

. . Si No
personal a la hora de la lectura y actividades realizadas?
; Cree usted que las actividades realizadas y las pedagogias empleadas
suscitaron un interés personal en un tema no relacionado con Si No

literatura?

Disefio de Investigacion
La metodologia se centr( en la Investigacion-accion, basada en la aproximacion metodoldgica de Lewin
et al. (1946). Dicha aproximacién presenta ciertas herramientas de resoluciéon de problemas bajo un

contexto colaborativo. La investigacion esta dada bajo la implementacion de ciertas acciones sociales,
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gue se enfocaron en la propuesta tedrica-metodoldgica narrativa. En palabras de Greenwood and Levin
(1998):

(...) la metodologia Investigacion-accion es una forma de investigacion que genera conocimiento bajo
el claro propoésito de tomar accidn para promover cambio social y analisis social. Pero estos cambios
sociales, a los que nos referimos no es cualquier tipo de cambio. La metodologia Investigacion-accion
busca aumentar la habilidad de involucramiento comunitario o el control de los miembros de la
organizacion para controlar sus propios destinos mas efectivamente y mantener el mejoramiento de su
capacidad para hacerlo (pag. 6 Greenwood and Levin 1998, Traduccién propia).

Poblacién

Se propone usar una pedagogia basada en narrativas para dar cuenta de los desafios que enfrentan los
métodos pedagoOgicos actuales . A partir de estas consideraciones, se pretende estudiar la
implementacion de una propuesta tedrica-metodoldgica narrativa en la ensefianza de la literatura. Para
ello, se elaboraran una serie de pedagogias que envuelvan las narrativas como principio teérico en la
“Institucion Educativa: Integrado Joaquin Gonzalez Camargo”, ubicada en Sogamoso, Boyaca
(Colombia).

Muestra

Para la pedagogica implementada, la edad promedio de los estudiantes participantes se encontré entre
16-18 afios.

Tabla 2: Muestra Total de Estudiantes

Curso Estudiantes %
10-1 $27,00 15.6%
10-2 $23,00 13.3%
10-3 $31,00 17.9%
11-1 $30,00 17.3%
11-2 $32,00 18.5%
11-3 $30,00 17.3%
TOTAL $173,00 100%

La participacion total en la encuesta fue 173 estudiantes. La cual esta repartida cuasi-proporcionalmente
en las tres obras literarias propuestas. Aunque, de acuerdo a la figura 1, mas de la mitad de los estudiantes

leyeron la obra Sol y Acero:
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Figura 1: Porcentaje de Libros Leidos

52%
O SoL v ACERO
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14.5%

Por otro lado, las tres obras se encuentran en periodos histéricos especificos, por lo que para entender o
hacer mas fécil la narracion se hizo necesario conocer el contexto histérico de las obras. Del mismo
modo, las tematicas expuestas en las tres obras estan vinculadas a otras areas del saber que los
estudiantes se interesaron por averiguar por su propia cuenta.

DISCUSION Y RESULTADOS

Asi las cosas, con respecto a los resultados de las experiencias interpersonales y la experiencia subjetiva
y hermenéutica suscitada tras la lectura de las obras literarias, los resultados fueron los siguientes:

Figura 2: ¢ Qué tan significativa fue la tematica de acuerdo a sus vivencias personales, donde 5 es Nada

Significativa y 1 es Muy Significativa?

)

Al n

40 N

Frecuencia

20 H 1T -

Como se puede observar en la Figura 2 las experiencias personales, es decir las experiencias que rodean

el mundo de vida, fueron significativas para la mayoria de los estudiantes.
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De manera similar, al preguntar por los intereses suscitados no-relacionados con la literatura, es decir
aquellas vinculaciones disciplinarias surgidas de las preguntas.
Figura 3: ¢Surgio en usted alguna inquietud en otras areas de conocimiento no relacionada con la

literatura, a partir de la lectura?

Como se puede observar en la figura 3 casi cerca de dos terceras partes del total de los estudiantes
desarrollaron en el transcurso de la lectura ciertas inquietudes relacionadas con la literatura. Lo ultimo
es particularmente importante, pues es claro que al usar una narracién sofisticada se hace necesario no
solo la compresion del texto en si mismo, sino del contexto narrativo que lo envuelve. Asi, la narracion
no sélo vincula estrictamente al texto narrado, sino que ademas a otro nimero incalculable de disciplinas
gue puede resultar de la lectura.

Tras el desarrollo del taller y la recoleccion de datos se encontré distintos aspectos narrativos a la hora
de la compresion de la obra literaria. Por un lado, para los estudiantes que se centraron en las obras
literarias extranjeras y ajenas culturalmente, la compresion de la obra literaria se concentré mucho mas
en el entendimiento de la obra literaria a la luz de los contextos culturales e historicos en el que se
desarrollaba. Por otro lado, aquellas narraciones cuyo componente cultural y social era mucho més
cercano, la compresion narrativa resultante se centré en las vivencias personales o en el “discurso”
expresado.

Por ejemplo, en la obra del autor japonés Yukio Mishima se hace un énfasis continuo en las narraciones
al carécter del samurdi o el desarrollo cultural de Japdn después de la Segunda Guerra Mundial, es decir
a la historia que rodea el libro. No obstante, el contenido discursivo por parte de Yukio Mishima fue

poco comentado, es decir su discurso, a pesar de que en la obra “Sol y Acero” se observa muy poco el
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caracter japonés o la moralidad del samurai. Del mismo modo, en el libro “Tempestades de Acero” se
hace poca mencion por parte de los estudiantes de las vivencias y comentarios expresados por Ernst
Junger, pero se presenta una especial atencion a la descripcion de trincheras, lugares o armas que son
narradas por Junger.

La razon de lo anterior puede ser el resultado de distintas cosas. Por un lado, en tanto que el lector es
ajeno al contexto cultural o de vida del protagonista de la obra, se busca encapsular una imagen o una
serie de elementos para lograr entender mucho mejor la obra. Por el otro, es posible, que debido a que
las obras tienen un contenido biografico por parte de ambos autores, la compresion de sus vivencias y
comentarios sean condicionadas por el contexto histérico en dénde se desenvuelven, el contexto
historico-cultura en dénde dichos autores habitan, por lo que los estudiantes realizaron un especial
énfasis a la compresion histérica de lo sucedido, pues asi se razonaba gue se entenderia mucho mejor el
discurso. Por ultimo, en algunos estudiantes se evidencid en sus narraciones que no sé concentraron en
lo absoluto en la narrativa desarrollada en la obra, sino mas bien en la historia que rodeaba al discurso.
Es decir, que tomaron un interés enfatico en aquellas cosas que no rodeaban la obra literaria.

Asi las cosas, parece ser que en este caso, al ser la narrativa mucho mas ajena culturalmente a los
contextos sociales de los lectores, se presta un mayor hincapié a la historia que rodea la narrativa, ya
sea para mejorar la compresion contextual y el contexto cultural-histérico que rodea la obra, ya sea por
un interés completamente desligado del discurso del autor.

En el caso de obras en donde los contextos culturales o histéricos son mucho mejor entendidos, ya sea
por conocimiento cultural previo del lector o por hablar de las realidades locales y contextuales similares
a las del propio lector, se observé que los estudiantes presentaban mayor atencion al aspecto “discursivo”
de la narracion.

Por ejemplo, en el caso de la obra “El ultimo vuelo de Hortensia” que se encuentra histdricamente
situada en el conflicto armado colombiano y los contextos sociales que estos implican, los estudiantes
se centraron mucho mas en su caracter “discursivo”. Asi, muchas de las narraciones producidas con la
lectura se centran en la vivencia y los sentimientos de Hortensia, mas su carécter “historico” es obviado
por la mayoria de los estudiantes. Con ello, las experiencias personales y la identificacion afectiva con

la protagonista se hace mucho més patente.
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Al conocerse culturalmente o histéricamente la obra se enfatiza en el “discurso” del narrador, pero al no
hacerlo, los estudiantes, en su mayoria, se enfocaron en el contenido “historico” en la narrativa. Del
mismo modo, un mayor indice de interés disciplinario se da especialmente cuando las narrativas se
centran en la historia; mientras que un enfoque en su contenido discursivo demuestra el interés
intersubjetivo del lector con respecto al narrador. Si bien, como ya se dijo, este no siempre fue el caso®,
parece ser una tendencia especialmente reflejada en los escritos realizados.

Eleccién de Narrativa y el Aula de Clase

Por Gltimo, cabe aclarar que a menudo se encuentra la narrativa seleccionada altamente influenciada por
las vivencias personales y sociales de los estudiantes. Teniendo esto en mente, las obras fueron escogidas
precisamente por esta razon, debido a los contextos culturales en donde los estudiantes se desenvuelven.
La predileccion por cierto contenido narrativo, ya sea su “historia” o el “discurso” del mismo, obedece
al contexto social en el que los estudiantes se envuelven, por lo que muchos de los analisis narrativos de
dichas obras estan subordinados por dichas experiencias. Sus realidades posibilitan las experiencias que
se encuentran dentro de un aula de clases.

Al estudiar la predileccion de una particular narrativa o del interés disciplinario del estudiante con
respecto a la misma, debe considerarse los intereses comunes que pueden envolver el la vida comunitaria
de los estudiantes. Con ello, el aula de clases es entendida como un sistema abierto que esta en constante
contacto con los elementos méas comunes a la hora de condicionar o influenciar los intereses literarios o
cientificos que podria llegar a tener algunos estudiantes, ya sea un interés historico o afectivo con
respecto a la obra literaria.

Aln més, debido a que sus experiencias comunes son explicadas a partir de su contexto social, habré
entonces que considerar aguellas experiencias comunes en las que los estudiantes se desenvuelven. Por
tanto, las narrativas escogidas darén cuenta de las experiencias posibles que puede tener un estudiante

dentro de su aula de clases.

3 El enfoque a otras ramas para la compresion de la narrativa esta supeditado al conocimiento historico-contextual con respecto

a la obra.
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Asi las cosas, habra que categorizar el tipo de narrativas de acuerdo a las experiencias comunales
posibles que compartird el estudiante al ser participe del aula de clases, aquellos momentos, seran
categorizables y con ello las teméticas usadas para toda narrativa. En nuestro caso, dos de las narrativas
empleadas (Sol y Acero y Tempestades de Acero) fueron empleadas por su componente autobiografico,
que resulta en la reflexion de las experiencias padecidas. Del mismo modo, la narracion en el Ultimo
Vuelo de Hortensia es narrada en primera persona y con contextos sociales similares o conocibles por
los estudiantes.

Las experiencias posibles experimentadas tras la lectura, se centraran entonces en aquellas categorias
gue abarcan la edad y el contexto social en donde se desenvuelven los estudiantes. Dichas categorias
entonces seran: costumbres mayoritariamente culturales, enfoque literarios juveniles,disciplinas
centrada en el interés personal (Educacion Fisica, historia y Artes), etc. Si bien es cierto que los criterios
de seleccidn narrativa son insuficientes para abarcar todo el campo experiencial que se podria dar en un
aula de clases, no por ello, se debe suponer que son irrelevantes, pues usando dichas categorias de
seleccidn se podria acertar la gran mayoria de los campos experienciales.

CONCLUSIONES

Para concluir, se rastre6 los distintos modelos pedagdgicos existentes en el contexto educativo
colombiano. Para ello, se expuso los modelos basados en el taylorismo, del mismo modo, aquellos
fundamentados en el constructivismo. Por otro lado, se establecio el Paradigma de la Simplicidad en la
Educacién que en el caso de literatura, se centr6 en el Paradigma Textualista y sus limitaciones a la hora
de la ensefianza literaria . Asi, se concluye en la necesidad de un nuevo paradigma o aproximacion
educativa a la hora de ensefiar literatura, evitando la reduccion de la pedagogia literaria a la
memorizacion de periodos u obras literarias.

Posteriormente, se construy6 una propuesta tedrica-metodoldgica basada en narrativas. Para ello, se
elaboraron principios teéricos de la narrativa, destacando la importancia del discurso para la posibilidad
de un momento multidisciplinario con respecto a la misma. Concluyendo, se estructuré una serie de
preceptos que el maestro podria tomar para sus particulares metas con respecto a la narrativa
involucrada, mas aun, se abord6 una serie de recomendaciones y principios pedagdgicos para casos

particulares para cada caso.
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Finalmente, se elabord un ejercicio pedagdgico con cerca de 173 estudian tes, a los cuales les fue

presentado 3 narrativas distintas. En este ejercicio se llegd a la conclusion que el interés disciplinario

generado fue evidente, al igual el interés contextual de la obra. Aln mas, se observé una serie de

limitaciones que podrian generar ciertas narrativas, por ser ajenas linglistica o culturalmente a ellos.

Asi mismo, se recopil6é una serie de testimonios que hacen patente mundo de vida de los estudiantes.

Con ello, se recolectd una serie de datos cualitativos y cuantitativos generados a partir de la metodologia

narrativa.
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