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RESUMEN 

La presente investigación tiene como propósito la identificación del nivel de compresión lectora 

de los alumnos de 2do a 8vo año de Educación General Básica, de una Unidad Educativa del 

sector urbano de la ciudad de Quito. Para poder aplicar las evaluaciones en los estudiantes se 

procedió con entrevistas a un total de 231 estudiantes, entre los siete grados escolares analizados, 

de los cuales 113 son niñas y 118 son niños. Las pruebas de comprensión lectora tienen los 

niveles: literal, inferencial y críticos, así también, respecto al nivel de comprensión lectora se 

clasificaron en: adecuado, elemental e insuficiente. Entre los principales resultados obtenidos 

se evidencia que los niveles de comprensión lectora tienen un decrecimiento respecto a las 

puntuaciones entre el 3ro y el 8vo nivel, con ligeros picos de incrementos en el 5to y 6to nivel. 

En relación a la distinción de sexo, no se percibe una variación significativa, teniendo una leve 

superioridad el logro de los niños.  Note que los resultados cuantitativos del estudio permiten 

entender que en términos generales los alumnos han superado en casi todas las pruebas el 70% 

de calificación (excepto la de nivel inferencial del 8vo año), lo que da cuenta de un aceptable 

nivel de lectura, es evidente que no existe un proceso continuo entre los años escolares y que 

mediante este análisis podría servir para un plan de mejoramiento que el establecimiento pueda 

implementar en beneficio de la niñez de la Unidad Educativa y a futuro replicar en otras 

instituciones. 
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The Importance of Reading Comprehension: An Analysis in Basic 

Education Students 

 

ABSTRACT 

The purpose of this research is to identify the reading comprehension level of students from 2nd 

to 8th grade of General Basic Education in an educational unit in the urban sector of Quito. In 

order to apply the evaluations to the students, we proceeded with interviews to a total of 231 

students, among the seven school grades analyzed, of which 113 are girls and 118 are boys. The 

reading comprehension tests have the following levels: literal, inferential and critical; also, with 

respect to the level of reading comprehension, they were classified as: adequate, elementary and 

insufficient. Among the main results obtained, it is evident that the reading comprehension 

levels have a decrease with respect to the scores between the 3rd and 8th levels, with slight 

peaks of increases in the 5th and 6th levels. In relation to the gender distinction, no significant 

variation is perceived, with a slight superiority in the achievement of boys.  Note that the 

quantitative results of the study allow us to understand that in general terms the students have 

surpassed 70% in almost all the tests (except for the inferential level in the 8th grade), which 

shows an acceptable reading level. It is evident that there is not a continuous process between 

school years and that through this analysis it could serve for an improvement plan that the 

establishment could implement for the benefit of the children of the Educational Unit and in the 

future replicate it in other institutions. 

 

Key words: Reading comprehension; reading proficiency; reading comprehension assessment. 
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INTRODUCCIÓN 

Dentro del contexto educativo de épocas pasadas, el domino de la lectura en niños se basaba en 

pronunciar de forma clara y correcta un texto escrito, dedicando menor relevancia a la 

comprensión por parte del lector respecto al mensaje que emitía el autor. Sin embargo, revisadas 

diversas investigaciones, varios autores exhortan a proporcionar más importancia al 

entendimiento del texto e indican que leer es un proceso cognitivo complejo donde existe una 

mutua relación entre el mensaje escrito del autor y el conocimiento que posee el lector. De igual 

forma, se menciona que la lectura también procura entender las expectativas y el propósito que 

quiere trasmitir el autor en el texto escrito (Barboza, 2007).  

El objetivo de este estudio es analizar la incidencia de la lectura en los niños, presentando 

algunas investigaciones focalizadas sobre este aspecto. Se estableció un marco referencial de 

aquellas buenas prácticas para la evaluación de la lectura, que permita identificar el nivel de 

compresión y promueva mejoras en el sistema educativo. Se aplicó una evaluación sobre la 

comprensión lectora aplicada en niños de 2do a 8vo año de Educación General Básica. 

La lectura es reconocida como la capacidad intelectual indispensable que todas las personas 

deben hacer diariamente. Este hábito permitirá que el lector sea crítico, analítico, competitivo a 

nivel personal y profesional (Barzola, et al., 2020). La comprensión en la lectura guarda una 

estrecha relación con el rendimiento académico de los niños, (Anaya, et al., 2019). Para el 

efecto, Artola  (2018) propone un instrumento que permita validar la actitud y la motivación a 

la lectura en niños y los cambios que se pueden producir luego de aplicar algún programa que 

estimule a la lectura temprana (Cartwright, et al., 2015; Stutz, et al., 2016; Aguilar, et al., 2017).  

En base a lo expuesto, es fundamental resaltar el rol de los docentes para incentivar en el 

alumnado el hábito de la lectura, a fin de cultivar esta buena práctica para la vida cotidiana, tanto 

personal, como profesional (Barboza, 2007). Bettelheim y Karen (2015) sugieren que el niño 

aprenda a leer a temprana edad, recalcando que la facilidad para aprender dependerá de su propia 

capacidad y del apoyo familiar que reciba en casa. Por otro lado, Mucsi et al., (2019) proponen 

la evaluación de comprensión lectora, luego de aplicar un programa que considere las 
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habilidades necesarias para un desarrollo exitoso. Ambos estudios son un complemento 

importante para evaluar la capacidad de comprensión y la inclinación a la lectura. 

Comprensión Lectora 

La comprensión lectora desarrolla habilidades y competencias comunicativas que favorecen la 

construcción del aprendizaje y las condiciones académicas necesarias para enfrentar 

adecuadamente los retos actuales y futuros (Montes, et al., 2014). Figueroa y Tobías (2018) 

evalúan los niveles de comprensión lectora, literal, inferencial y crítico en niños de 2do a 4to 

año de educación básica, y concluyen que  este nivel  disminuye conforme aumenta la edad. 

Este tipo de estudios marcan una pauta para poder referenciar los niveles de comprensión lectora 

y analizar estos resultados en otros contextos (McKenna, 1990; Merisuo-Storm, 2014). 

En el estudio desarrollado por Álvarez y López (2018) se aplicó una estrategia basada en cuentos 

infantiles para mejorar el nivel de comprensión lectora en niños y niñas de 5 años. Se destaca 

que el resultado de esta estrategia permitió mejorar los niveles de comprensión en las 

dimensiones literal, inferencial y crítica. Fonseca, et al., (2019) señalan que la evaluación de 

efectividad es importante al momento de seguir un programa para mejorar la comprensión 

lectora. Y en sus resultados analizaron una muestra de 128 niños y niñas de entre 8 a 10 años, 

resaltando que existe un incremento significativo en los niveles de comprensión lectora 

relacionados con las habilidades de alto nivel (construcción de inferencias, control 

metacognitivo y conocimiento de la estructura textual) y de bajo nivel (vocabulario), en los 

niños que recibieron el programa. 

        Otra perspectiva sobre la comprensión es que esta depende de conocimiento previo del 

estudiante (Baldwin, et al. (1985). Esta perspectiva sugiere que la comprensión de los textos 

depende de las estructuras mentales previas que se tiene sobre las palabras e ideas contenidas 

en el material. Es decir, si bien la lectura requiere habilidades de decodificación de símbolos 

verbales, la comprensión de estos requiere un conjunto de esquemas relevantes en la memoria 

de largo plazo (Carr y Thompson, 1996). En otras palabras, no basta con leer símbolos sino 

evocar los conocimientos previos, relacionarlos con ellos y hacer inferencias cuando sea 

necesario, para luego comprenderlos y recordarlos (Tarchi, 2010; Taboada y Guthrie, 2006). 
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(Taboada & Guthrie, 2006)Al respecto, un reciente meta-análisis de Smith, et al. (2021), 

examinó la influencia de los conocimientos previos en la comprensión lectora de los niños en 

edad escolar primaria. Identificaron 23 estudios que cumplieron los criterios y se centraron en 

los vínculos entre el conocimiento previo y la comprensión lectora de los niños de mediados a 

finales de los años de primaria. Los resultados mostraron que los niveles más altos de 

conocimiento previo tienen una variedad de efectos que están influenciados por la naturaleza 

del texto, la calidad del modelo de situación requerido y la presencia de conceptos erróneos del 

lector sobre el texto. También hallaron que el conocimiento previo impacta de manera diferente 

en lectores más fuertes y débiles. Los lectores con un conocimiento previo más bajo parecen 

beneficiarse más de un texto con alta cohesión, mientras que los lectores más débiles pudieron 

compensar un poco sus habilidades de lectura relativamente débiles en el contexto de un alto 

grado de conocimiento previo. 

La Comprensión Lectora en el Ecuador 

Actualmente, en Ecuador los niveles de lectura en los niños tienen resultados más bajos que el 

promedio de la región, alcanzando 699 puntos de los 1000 posibles. Estos resultados fueron 

determinados en el Estudio Regional Comparativo y Explicativo de la Unesco, en el cual 

también se afirma que esta condición no ha cambiado durante 6 años,  (CEAP ESPOL, 2021).  

El Ministerio de Educación del Ecuador en su Política Educativa para el Fomento de la Lectura 

“Juntos leemos”, enfatiza a la lectura como la llave maestra de la educación y pretende su 

implementación considerando dos niveles, uno se desarrolla desde el ámbito de las instituciones 

educativas y el otro nivel desde la Planta Central del Ministerio de Educación. Dentro del ámbito 

de las competencias y conforme al acuerdo Ministerial, una de las atribuciones de la 

Subsecretaría para la Innovación Educativa y el Buen Vivir es: “Proponer, y poner en 

consideración del (la) viceministro (a) de Educación, políticas y estrategias para el fomento de 

la lectura orientados a los actores de la comunidad educativa”. (MINEDUC, 2021, p. 10) 

Así también, como parte de las atribuciones de la Dirección Nacional de Mejoramiento 

Pedagógico, se contempla “Desarrollar estrategias planes, programas y proyectos pedagógicos 

que fomenten la lectura en las bibliotecas escolares”. Y además se instaura como uno de los 



P á g i n a  9993 

productos de la Dirección Nacional de Mejoramiento Pedagógico la presentación de “Informes 

nacionales de monitoreo de la gestión de bibliotecas escolares y la promoción y animación de 

la lectura en las mismas y en procesos de enseñanza - aprendizaje formales y no formales” 

(MINEDUC, 2021, p. 10). 

 Dominio Lector 

El dominio lector es la capacidad que posee un niño para decodificar fluida y rápidamente un 

texto. Este dominio también es una herramienta que ayuda a lograr diferentes aprendizajes, que 

implican el desarrollo de la fluidez y la velocidad lectora oral que va acorde al año de educación 

básica cursado, su edad y el contexto familiar donde vive (Marchant, et al., 2007). 

La evaluación del dominio lector permite saber si un niño decodifica bien un texto en forma oral 

(calidad de la lectura oral) y la velocidad lectora, esto permite conocer el nivel de competencia 

lectora que posee, esta se ubica en las categorías esperadas o no esperadas y tiene dos 

dimensiones: La calidad de lectura oral: Es la decodificación oral correcta que realiza el niño y 

las características son: (1) No lector: No identifica los grafemas y no puede leer palabras.   (2) 

Lectura Silábica: lee identificando sílabas. (3) Lectura palabra a palabra: Lee oraciones de un 

texto palabras a palabra, pero no entiende su lectura. (4) Lectura fluida: Su lectura es correcta y 

deduce el significado del texto. La velocidad de la lectura oral: es la medición de la fluidez, es 

decir el número de palabras que el niño lee sin errores durante un minuto, esto permite que se 

active la zona de lectura del cerebro, favoreciendo así la comprensión lectora (Marchant, et al., 

2007). 

Evaluación de la Comprensión Lectora 

En la actualidad, la evaluación de la comprensión lectora se ha vuelto una necesidad en todo el 

sistema educativo a nivel mundial, este es un instrumento que ayuda a medir los aprendizajes 

recibidos por los educandos en las aulas, utilizado para evaluar las áreas de lengua y literatura, 

así como matemáticas, que son materias bases del sistema educativo (Caracas & Ornelas , 2019). 

La evaluación educativa es un proceso de carácter continuo y personalizado, es la promotora de 

metacognición, que esta inmiscuida en el quehacer educativo para favorecer la labor del maestro 

y los alumnos, permitiendo adoptar actividades pedagógicas que sirven de refuerzo o de 
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compensación, con la finalidad de que se logre cumplir con los objetivos planteados al inicio, 

mediano y largo plazo (UNIR, 2020).  

Existen varios tipos de evaluación según su finalidad y función. Diagnóstica, formativa, 

sumativa, global, parcial, interna (autoevaluación, heteroevaluación, coevaluación); según su 

momento de aplicación: inicial, procesual, final (Fundación Instituto de ciencias del hombre, 

2011). Existen entidades que realizan evaluación educativa y utilizan varios test o programas 

que se explican a continuación. PISA es un programa que evalúa los conocimientos y 

habilidades, con un enfoque en la evaluación de la lectura, comprensión lectora, tiempo de 

lectura (OCDE, 2022). PLANEA es un programa de UNICEF que busca conocer el dominio de 

los aprendizajes adquiridos durante toda la escolaridad obligatoria del estudiante, evalúa los 

aprendizajes alcanzados en el área de Lengua y Literatura (UNICEF, 2022). Por otro lado, 

SisAT es el conjunto de indicadores, instrumentos y procesos que se utilizan para aplicar con 

los alumnos que están en riesgo de no alcanzar los aprendizajes básicos e incluso son los 

alumnos que podrían abandonar la escuela, este evalúa lectura y comprensión lectora (Secretaría 

de Educación Pública-SEP, México, 2022; Fernández, 2021).  

Niveles de Comprensión Lectora: 

La comprensión lectora es un proceso que facilita la acción de comprender, analizar e interpretar 

el contenido de un texto. Sea cual fuera la complejidad de la gramática, sintáctica o semántica 

del mismo, es fundamental que esta habilidad de comprensión sea inculcada de forma clara, 

objetiva, coherente y sencilla. Para el efecto, es importante que el proceso enseñanza-

aprendizaje sea diverso, amplio, multidisciplinario y sistémico, tal que, permita un oportuno y 

efectivo seguimiento que corrija falencias y afiance aciertos (Pinzás, 1999).  

Para mejorar el proceso lector se deben desarrollar los tres niveles de comprensión lectora: 

literal, inferencial y crítico. El nivel literal permite recordar información explícita del texto de 

lectura, identifica ideas principales, acciones, personajes principales, secundarios, lugares, 

escenarios, sucesos, entre otros. Estas identificaciones aportan para lograr un análisis del 

contenido del texto, cuento, fábula u otros, que se verifican mediante el apoyo de preguntas 

como: ¿Qué...?; ¿Quién es ...?, ¿Dónde...?, ¿Cuál es...?, y otras similares (Schmitz, 2016). 
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El nivel inferencial permite al lector realizar interpretaciones sobre un texto, utilizando los 

conocimientos previos que posee, que aportan para describir los personajes, escenarios, ideas 

principales, secundarias, entre otras... (Pérez, 2018). También el nivel inferencial se refiere a 

causas, consecuencias, semejanzas y diferencias, hechos, entre otros, con los que se pueden 

hallar diferencias entre fantasía y realidad. Las preguntas que pueden apoyar en el texto o al 

lector son: ¿Qué piensan de...? ¿Cómo creen que...? ¿Por qué...? ¿Qué hubieran dicho o hecho 

ustedes?, y otras semejantes (Ugarriza, 2006). 

El nivel crítico es el que permite al lector emitir una opinión, sea favorable o desfavorable en 

relación al texto, pero teniendo fundamentos valederos, asertivos, que dependen del nivel 

formativo que posee el lector, estos van en relación a la realidad o fantasía, validez, asimilación, 

rechazo o aceptación, dependiendo del nivel de razonamiento que ha desarrollado la persona en 

su vida (Gordillo & Flóres , 2009). En este nivel el lector desarrolla análisis, organiza ideas, 

compara, hace inferencias, resuelve problemas con gran acierto y puede emitir juicios de valor 

con gran facilidad sobre temas relacionados con el texto que lee (Sánchez, 2013). 

El Presente Estudio 

Dado los antecedentes previos, este estudio se enfoca en identificar el nivel de compresión 

lectora de los alumnos de 2do a 8vo año de Educación General Básica (EGB), de una unidad 

educativa del sector urbano de la ciudad de Quito. El objetivo específico fue examinar la 

comprensión lectora a nivel literal, inferencial y crítico del alumnado de 2do a 8vo año de 

Educación General Básica. 

METODOLOGÍA 

El presente trabajo propuso una investigación con enfoque cuantitativo. La recolección de datos 

se desarrolló mediante una entrevista, que se llevó a cabo de manera virtual, utilizando la 

plataforma Zoom en días y horarios acordados con los padres de familia de los alumnos. Cabe 

mencionar que, debido a la edad de la población objetivo del estudio, se gestionó la respectiva 

autorización de sus padres. 

Participaron 231 estudiantes del 2do a 8vo año de EGB de una escuela ubicada en la ciudad de 

Quito. El estudio constituyó una verificación del proceso lector por el que pasaron los educandos 
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en el año lectivo 2020 – 2021 y como un aporte de la asignatura de Lengua y Literatura. En esta 

investigación participaron 113 hombres que equivale a 43.91 % y 118 mujeres que equivale al 

51.08%, con una edad comprendida entre 7 y 13 años. Además, participaron autoridades, 

maestros y padres de familia, quienes fueron comunicados sobre la actividad investigativa. La 

Tabla 1 detalla el número de participantes por género y nivel de educación.   

Tabla 1 

Participantes por Años de EGB 

Años de EGB Niñas Niños Total 

2do 17 16 33 

3ro 14 19 33 

4to 17 16 33 

5to 17 16 33 

6to 18 15 33 

7mo 19 14 33 

8vo 11 22 33 

Total 113 118 231 

Nota. La tabla muestra el número de participantes por cada año escolar y diferenciados acorde a su género. 

 

Mediciones 

Las mediciones se hicieron con las Pruebas de Dominio Lector (Marchant , et al., 2007). Este 

instrumento es aplicado en varias instituciones educativas en Santiago de Chile donde se evalúa 

velocidad lectora (VL) y calidad de la lectura. 

Procedimiento 

Las pruebas fueron tomadas en forma individual a cada niño al finalizar el año lectivo 2020-

2021, contribuyendo con la evaluación del área de Lengua y Literatura a fin de conocer el nivel 

de comprensión lectora que están cursando cada uno de los niños desde 2do a 8vo año. Con la 

finalidad de verificar si durante el presente año han logrado mejorar su proceso lector o por el 

contrario su proceso en los primeros años ha disminuido. El docente debe buscar alternativas 

para que estos procesos lectores vuelvan a retomarse con más ahincó y superar los obstáculos. 
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Además, se procesó la información obtenida y se procedió a elaborar tablas con la distribución 

de los alumnos según su nivel de logro alcanzado. 

RESULTADOS 

Los resultados sobre la comprensión lectora en los niveles entre 2do a 8vo años de EGB se 

muestran a continuación. 

Tabla 2 Resultados de la Evaluación de la Comprensión Lectora 

 Niñas Niños Promedio Curso 

Curso % RC DS % RC DS % RC DS 

2do 86.8  12.84 88.09  12.78 88.09  12.91 

3ro 97.08  13.43 96.79  13.63 96.79  13.67 

4to 92.59  18.23 91.7  21.63 91.7  20.08 

5to 84.25  19.98 81.66  23.88 81.66  22.74 

6to 87.77  23.40 91.2   31.32 91.2   28.01 

7mo 90.27  25.13 84.9   33.09 84.9   31.38 

8vo 80.2   29.59 77.45  24.67 77.45  28.11 

Media    88.42 5.68 87.4 7.25 87.39 6.65          

 
Figura 1Tendencia en el Promedio de Respuestas Correctas de Comprensión Lectora 

 

 

La investigación evaluó a cada grupo de estudiantes clasificados de acuerdo al  año de educación 

que cursan (desde 2do a 8vo). Los resultados expuestos en la Figura 2 muestran que el porcentaje 

de aprendizaje varía en cada uno de los grados escolares, destacando que el nivel adecuado es 
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alcanzado en el 3ro y 6to año escolar, obteniendo un 92.42% y un 74.49% respectivamente, 

magnitudes que contrastan con los mayores índices de insuficiencia, misma que se sitúa en los 

5to y 8vo años, con un 17.93% y 21.97%, respectivamente, siendo estos mismos años los que 

presentan un mayor nivel elemental con más del 50%.  

Por tanto, se evidencia que los estudiantes entre el 3ro y el 5to año, van decreciendo su nivel 

óptimo de aprendizaje lector. Similar situación se evidencia entre el 6to y el 8vo año, con un 

decrecimiento en el nivel: adecuado, elemental e insuficiente.  

Figura 2Porcentaje de Alumnos según Niveles de Porcentajes de Comprensión Lectora 

 

 Siendo la comprensión lectora un elemento sustancial de la educación de los niños, de acuerdo 

con los resultados de la investigación plasmados en la Figura 3, se establece que, en el nivel 

literal, cuatro grados escolares de educación obtienen porcentajes mayores al 94%, mientras 

que, respecto al nivel inferencial, cinco grados escolares obtuvieron valores porcentuales 

mayores al 80%. Así también, en el nivel crítico se comprueba que otros cinco grados escolares 

están por sobre el 90%. 
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De todos los años escolares, el grado que destaca con niveles porcentuales que promediados en 

los 3 niveles dan un 97.2%, es el 3er año de EGB, mientras que el grado que menor promedio 

porcentual obtuvo, es el 8vo año con un 78%, lo que denota una reducción de 19.2% de la 

comprensión lectora. 

Figura 3Porcentaje de Respuestas Correctas según Nivel de Comprensión Lectora y Grado 

Escolar 

 

 

DISCUSIÓN 

Este estudio tuvo el objetivo de analizar el nivel de aprendizaje lector y la comprensión lectora 

en niñas y niños de 2do a 8vo. años de EGB de una unidad educativa urbana de la ciudad de 

Quito. Luego de un riguroso monitoreo y análisis de resultados, se encontró que los alumnos del 

tercer año tienen un mejor desempeño, con un adecuado nivel de aprendizaje lector y una 

comprensión lectora óptima. Sin embargo, este nivel no alcanza un continuo aumento durante 

los siguientes grados escolares, sino que, por el contrario, reduce sus niveles.  
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Esto se aprecia en los resultados obtenidos por los estudiantes del octavo año, en el cual se 

ubican los valores más bajos de todos los grados escolares del presente estudio. Siendo la lectura 

un proceso complejo en el que el lector interpreta (Sedano Fernández, 2015), este debe tener un 

desarrollo y características de mejora conforme avanzan en los grados escolares. Los resultados 

alcanzados permiten distinguir, por una parte, que no existe una clara tendencia en los niveles 

de aprendizaje lector. Si bien se puede encontrar que hay un decrecimiento de tercer a quinto 

año y de sexto a octavo año, estos no marcan una evolución creciente o decreciente. Por otra 

parte, en los niveles de comprensión lectora existe cierta tendencia de decrecimiento desde el 

tercer al octavo año de EGB, con un ligero pico creciente en el quinto y sexto año. Las razones 

de variación en los resultados de evaluación podrían ser diversas  (Merisuo-Storm, 2014.).  

CONCLUSIONES 

Por tanto, los resultados podrían estar relacionados con los hábitos de lectura, tal como lo sugiere 

Montes (2014) al afirmar que “han disminuido aún en culturas que se distinguían por esta 

cualidad debido a la aparición de los medios audiovisuales que han resultado placenteros a los 

sentidos, por requerir menor esfuerzo ante el procesamiento mental de la información” (p. 267). 

Estos resultados también podrían explicarse por los conocimientos previos de los estudiantes. 

Al parecer, los estudiantes con mejores habilidades de lectura son aquellos que tienen más 

estructuras mentales en su memoria de largo plazo. Los resultados de las evaluaciones de PISA-

D (INEVAL, 2018) y de UNESCO (2021) sugieren que los estudiantes ya tenían brechas de 

desempeño desde antes de la pandemia. Es de esperarse que el cierre de las escuelas haya 

reducido aún más el aprendizaje lo cual, a su vez, redujo la calidad de la comprensión lectora. 

Los bajos desempeños encontrados en este estudio podrían explicarse por el bajo grado de 

aprendizaje antes y durante la pandemia. 

Otro de los resultados del presente estudio muestra que los estudiantes han obtenido un 

desempeño de los niveles de comprensión lectora de más del 70%, en casi todas las 

puntuaciones, a excepción del nivel inferencial en los niños del octavo año, quienes alcanzaron 

un 69.7%. Sin embargo, los resultados dan cuenta de un nivel aceptable de lectura entre los 
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estudiantes, correspondiendo una revisión del proceso de desarrollo entre cada uno de los años 

para poder mejorar sus niveles. 

Así también, dentro del contexto del país, de acuerdo al Ministerio de Cultura y Patrimonio en 

el año 2013 Ecuador se ubicó como uno de los países con el nivel más bajo de población lectora 

(con un 43%), respecto al resto de países de Iberoamérica (MINEDUC, 2021). Entre las posibles 

causas consta la falta de interés, involucrada por el contexto social en el que ni la familia, ni la 

escuela, crean esos hábitos, por falta de herramientas y estrategias de medición lectora que 

vincule la literatura con los niños lectores. 

Los resultados obtenidos en esta investigación han servido para tener una medición de la 

evolución de los niveles de aprendizaje lector y comprensión lectora de los alumnos de segundo 

a octavo año de EGB, de una unidad educativa de la zona urbana de la ciudad de Quito, Ecuador 

y permitirán proponer planes de mejoramiento en el proceso de lectura, para alcanzar mayores 

niveles que los obtenidos en este estudio y que también se motiven a los docentes a revisar sus 

estrategias metodológicas para lograr que ellos se incentiven más por leer, como también exista 

en compromiso de la familia donde estemos más comprometidos en dedicar tiempo a la lectura.  

  Se ha visto en el presente estudio que haber pasado en una pandemia con los niños y niñas en 

casa no sirvió mucho para poder vincularlos con textos lectores que les interese y puedan ser 

compartidos con la familia, más bien se ha hecho el apoyo a los medios tecnológicos con juegos 

de competencia que no han aportado mucho en su educación formal.         

Se analizó también el porcentaje de niños y niñas en edades entre los 9 a 11 años,  por este 

resultado se sugiere buscar otras alternativas que logren que ellos se motiven con la lectura para 

que con el tiempo logren alcanzar los procesos de comprensión lectora a través de un texto 

llamativo, competencias de texto lector entre ellos, resúmenes en base a cuadros comparativos, 

cuadros sinópticos, análisis del texto para extraer ideas principales, logrando con esto favorecer 

su vida personal y profesional en un futuro cercano. 

Se sugiere incentivar más a los maestros para que se interesen en cambiar los procesos lectores 

con lecturas diarias, implementando el rincón lector en el aula, la biblioteca escolar,  realizar 

acciones variadas para lograr que los niños y niñas ejecuten tareas donde se pueda desarrollar 
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habilidades fonológicas, leer para realizar reflexión, donde emitan hipótesis, inferencias, hacer 

conjeturas sobre el tema, que realicen conjeturas sobre diferentes textos sean estos narrativos, 

literarios, descriptivos, informativos, científicos, etc., realizar lectura en voz alta, lectura 

silenciosa, además resúmenes con mucha reflexión crítica a un texto / o a las ideas principales 

del texto, que aprenda a identificar ideas claves de un texto etc.; esto sin duda se logrará hacer 

con el tiempo y con el apoyo de toda la comunidad educativa. 

El entorno familiar donde está ubicada la institución educativa hace que en la mayoría de los 

hogares no exista momentos en que se puedan dedicar a la lectura formal, los padres tienen un 

nivel básico de estudio y ellos también trabajan, llegan a altas horas de la noche, los niños pasan 

solos en casa sin un control una persona adulta que apoye su educación formal. 

Este estudio no está exento de limitaciones y oportunidades de investigación futura, puesto que 

la población objeto de investigación y el tipo de unidad educativa, son específicos, y podrían 

proponerse estudios similares a una mayor cantidad de unidades educativas, en diferentes 

estratos sociales y económicos. 
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