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RESUMEN  
 

Esta investigación aborda el problema del bajo nivel de comprensión lectora en estudiantes de 

tercer grado de la Unidad Educativa "Riobamba" de Ecuador, lo que afecta su aprendizaje y 

desarrollo del pensamiento crítico. El objetivo principal es proponer una guía didáctica de 

actividades dramáticas para mejorar la comprensión lectora de estos estudiantes. El estudio utiliza 

un enfoque mixto, cuantitativo y cualitativo, para evaluar la efectividad de la guía propuesta. Se 

entrevistaron a docentes y se observó a 60 estudiantes, revelando que los estudiantes tienen 

dificultades para interpretar el contenido de la lectura. Los docentes señalaron que rara vez 

utilizan la estrategia de dramatización, pero cuando lo hacen, se observa una mejora significativa 

en el aprendizaje. En conclusión, la propuesta de la guía didáctica busca abordar estos problemas 

al ofrecer actividades innovadoras que beneficien tanto a los docentes como a los estudiantes. 
 

Palabras claves: comprensión lectora; dramatización; estrategia didáctica; proceso enseñanza 

aprendizaje. 
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The Use of Dramatization as a Tool to Promote Reading 

Comprehension in Third-Grade Students in General Basic Education 

in Ecuador 

 

ABSTRACT 

 

This research addresses the issue of low reading comprehension levels among third-grade students 

at the "Riobamba" Educational Unit in Ecuador, which impacts their learning and the 

development of critical thinking. The main objective is to propose a didactic guide of dramatic 

activities to enhance the reading comprehension of these students. The study employs a mixed 

approach, both quantitative and qualitative, to assess the effectiveness of the proposed guide. 

Teachers were interviewed, and 60 students were observed, revealing that students struggle to 

interpret the content of the reading. Teachers noted that they rarely use the dramatization strategy, 

but when they do, a significant improvement in learning is observed. In conclusion, the didactic 

guide proposal aims to address these issues by offering innovative activities that benefit both 

teachers and students. 

 

Keywords: didactic strategy; dramatization; reading comprehension; teaching-learning process. 
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INTRODUCCIÓN 

La investigación se centra en la innovación educativa y el aprendizaje, destacando la importancia 

de implementar cambios significativos en la enseñanza-aprendizaje. Se propone el uso de la 

dramatización como una herramienta didáctica para mejorar la comprensión lectora de los 

estudiantes. Esto refleja la necesidad de adoptar enfoques creativos en la educación para elevar el 

nivel de comprensión lectora de los alumnos. 

Su importancia radica en la implementación de actividades innovadoras  que despierten el interés 

por la lectura y de esta manera  mejorar la comprensión lectora, evidenciando que los estudiantes  

tienen bajo nivel de comprensión lectora y por lo tanto no tienen las herramientas necesarias para 

construir significados, siendo de esta manera un panorama critico en el sistema educativo 

ecuatoriano, específicamente en el  área de Lengua y literatura,  puesto que   la lectura es la forma 

más efectiva de adquirir conocimientos, visualizar soluciones de la vida, una forma de sentir 

placer, Márquez  (2017), es decir, al mejorar la comprensión lectora, esta investigación ayudará 

a  la formación  integral y  óptima del estudiante, obteniendo resultados  de aprendizajes relevantes 

y efectivos en todas  áreas del conocimiento. 

La lectura es una habilidad crucial para el aprendizaje significativo, pero en la actualidad, la falta 

de habilidades de lectura afecta a los estudiantes desde una edad temprana. Esta investigación 

tiene un gran valor ya que busca mejorar la comprensión lectora de los estudiantes de la Unidad 

Educativa Riobamba mediante una innovación pedagógica. Tras un análisis documental a nivel 

global, latinoamericano y ecuatoriano sobre la comprensión lectora, se abordarán investigaciones 

relevantes en el tema. 

Desde un enfoque mundial, los resultados de la prueba PISA (2018), publicado el 3 de diciembre 

del 2019, muestran cifras de los exámenes mundiales que lo realizan cada tres años sobre las 

habilidades en Lectura, Matemáticas, y Ciencias, los países que obtuvieron buenos resultados 

fueron Singapur, China, y Macao. Estos países aplican estrategias didácticas apropiadas para 

motivar los hábitos de lectura, ayudando a mejorar el rendimiento académico. Para obtener buenos 

resultados los estudiantes se dedican quince minutos leyendo antes de entrar a recibir sus clases 

y fuera de clases promueven lecturas visitando bibliotecas desde pequeños, la familia es un pilar 
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muy importante con sus recomendaciones y consejos ellos leen tres veces al día durante veinte 

minutos, todos los estudiantes tienen que trabajar con más intensidad, con motivación y sobre 

todo con confianza. 

Según los resultados emitidos por PISA 2018, para América Latina, Chile fue el país 

latinoamericano con mejores resultados en lectura ocupando el puesto 43 a nivel global en lectura 

y resto de países de latinoamericano obtuvieron una puntuación menor al promedio, siendo una 

realidad preocupante donde es primordial el desarrollo de la lectura. Chile refuerza la 

comprensión lectora desde casa, la interacción entre padres e hijos en relación a la lectura, y 

trabajando con plan lector desde los niveles iniciales hasta años superiores. 

En relación con la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico OCDE (2016) 

la lectura debe ser una prioridad en todos los países, ya que promueve el desarrollo humano y 

aumenta la participación en la sociedad. Según esta organización se requiere habilidades para 

decodificar textos, interpretar el significado de palabras y estructuras gramaticales, construir 

significados, reflexionar, comprender y relacionar la lectura en situaciones en las que se 

desarrollan. 

La lectura a nivel mundial involucra competencias de comprensión lectora, donde se asientan 

bases de enseñanza, se adquiere el conocimiento, siendo un medio indispensable para la 

formación integral del ser humano, logrando el desarrollo intelectual, social, espiritual y moral 

como un proceso de transformación y de cambio. 

Se propone el tratamiento de la lectura en la educación ecuatoriana en Lengua y Literatura a través 

del Currículo de Educación Obligatoria (2016) en el Bloque 3, tiene como propósito formar 

personas usuarias de la lectura que disfruten y practiquen de manera autónomas. Según esta 

propuesta curricular, la lectura es comprender y por tanto el propósito de la educación es formar 

ciudadanos capaces de autorregularse en la comprensión de textos usando diversas estrategias y 

recursos de lectura que permitan progresar literalmente, pasar de la inferencia y llegar a una crítica 

evaluativa y puede concluir que juega un papel esencial al brindar una estrategia didáctica que 

mejorará el nivel de comprensión de los niños y niñas de tercer año de educación primaria en la 

Unidad Educativa de Riobamba. 
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Por tanto, la conveniencia de este estudio se justifica porque, como se ha demostrado, el problema 

de la baja en los procesos de la comprensión lectora por tal motivo es pertinente realizar un 

proyecto de investigación con una propuesta que fortalezca la comprensión lectora.- Por ello, este 

proyecto propone el uso de la dramatización como estrategia que permita a los niños interpretar 

diferentes textos escritos y conectarlos con la realidad de su contexto con estudiantes del tercer 

año de educación general básica de la  Unidad Educativa Riobamba de Ecuador. 

METODOLOGÍA 

Enfoque y Diseño de la Investigación 

La investigación se realizó bajo un enfoque mixto, es decir, cuantitativo y cualitativo. Según 

Hernández, Fernández y Baptista (2014) es cuantitativo, porque los datos que se obtuvieron 

fueron numéricos, los cuales se someten a nos análisis numéricos, que fueron tabuladas 

estadísticamente que permitieron reconstruir y contextualizar la realidad de objeto. Es cualitativo, 

porque se centra en la fenomenología y comprensión siendo una observación natural para lo cual 

se ha revisado minuciosamente contenido teórico anexado en artículos científicos, repositorios 

académicos y revistas relacionados con el objeto y campo de estudio. 

En cuanto al paradigma es socio crítico porque se fundamenta en la crítica social, su interés es 

lograr un saber emancipador con el propósito de hacer ciencia crítica y dialéctica   de un contexto 

existente y social, para dar soluciones permite que sea auto reflexible, participativo, emancipador, 

con decisiones consensuadas, donde el conocimiento lo desarrolla mediante un proceso de 

construcción y reconstrucción de la teoría y la práctica. 

La investigación sigue un diseño no experimental, donde se observado el fenómeno tal como se 

da en el contexto natural para su análisis debido a que resulta imposible la manipulación de 

variables, de hecho, no hay condiciones a los cuales se expongan los sujetos de estudios. 

Descripción de la Muestra y el Contexto de la Investigación 

Para el procedimiento de la información se utilizó una muestra no probalística e intencional lo 

que involucró la selección del tercer año básico para obtener una averiguación confiable, veraz y 

viable. De esta manera, la población que integra el análisis es la siguiente: 
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Tabla 1 

Población y muestra 

Unidades de 

observación 
Frecuencia  

Estudiantes 60  

Docentes 2  

Total 62  

Nota: Elaborado por los autores, a partir de los archivos de la Unidad Educativa Riobamba 

 

En esta ocasión la población es adecuada y se ajusta perfectamente a las necesidades de 

investigación, por lo tanto, no amerita realizar un cálculo maestral, ya que es una población finita 

y no es necesario la aplicación de una fórmula. Lo que significa que se trabaja con 60 estudiantes 

y 2 docentes de Tercer Año de Educación Básica de la Unidad Educativa Riobamba. Proceso de 

recolección de los datos 

Tabla N° 2 

Dramatización 

Concepto Dimensión Indicadores Ítems 
Técnica e 

instrumento 

Una dramatización es, una 

representación de un texto 

dramático. Lo dramático 

está vinculado al drama y 

éste al teatro, por lo que 

una dramatización puede 

ser tanto trágica como 

cómica. 

Las dramatizaciones 

ayudan a la creatividad del 

actor que representa una 

escena y al espectador que 

puede vincular dicha 

representación con la vida 

real. 

Texto 

dramático 

 

 

 

 

 

 

 

Teatro 

 

 

 

 

Creatividad 

Drama  

Cooperación  

Atención 

  

 

 

 

 

Arte dramático 

Juego dramáticos  

Representaciones  

 

Estimulación  

Motivación     

Imaginación 

Considera usted que la 

actuación dramática 

ayudará al estudiante a 

desarrollar habilidades 

lectoras. 

¿De acuerdo con su 

criterio, cómo 

ayudaría a fomentar la 

cooperación en el 

aula? 

¿Cuáles son las 

actividades que realiza 

usted como docente 

con los estudiantes 

para potenciar la 

atención en el aula? 

Qué impacto poseería 

la aplicación de una 

guía de arte dramático 

en los estudiantes.  

Técnica: 

Entrevista 

 

Instrumento: 

Guía de 

entrevista 
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Usa en el aula el juego 

dramático o la 

dramatización como 

estrategia 

metodológica. 

¿Qué logros obtiene 

cuando se realiza 

representaciones 

teatrales de diferentes 

textos?  

Cree usted que la 

dramatización 

estimularía un mayor 

desempeño en los 

estudiantes. 

¿Considera usted que 

la dramatización es un 

elemento 

motivacional? 

Utiliza en la 

dramatización el 

elemento imaginativo 

como recurso 

didáctico. 

¿Por qué considera 

que la imaginación 

fortalece las 

potencialidades de los 

estudiantes? 

Nota: Elaborado por los autores. 
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Comprensión lectora 

Concepto Dimensión Indicadores Ítems 
Técnica e 

instrumento 

La comprensión 

lectora es un proceso 

cognitivo, mediante 

el cual se interactúa 

con el texto, lector y 

contexto. Se inicia 

con la motivación y 

esquemas gráficos, a 

medida que se 

fundamenta en el 

texto se llega a 

nuevos niveles de 

comprensión, que 

permiten poseer 

habilidades 

cognitivas.  

Proceso 

cognitivo  

 

 

 

 

 

 

 

Niveles de 

comprensión  

 

 

 

 

Habilidades 

cognitivas 

Experiencia 

lectora 

Contexto   

Realizar 

comparaciones 

 

 

 

 

 Literal  

Inferencial 

Crítico 

 

 

 

Comprensión   

Interpretación  

Integración  

 

Interpreta el contenido 

de la lectura a partir del 

título. 

Reconoce con claridad 

el contexto, los 

personajes que 

intervienen en la 

lectura. 

Relaciona la 

información del texto 

con conocimientos 

procedentes de otras 

fuentes. 

Lee en voz alta, toma en 

cuenta los signos de 

puntuación  

Infiere el significado de 

palabras desconocidas 

de un texto  

El texto que lee es 

comprensible. 

Identifica la idea 

principal y las ideas 

secundarias. 

Cambia el final del 

texto de una lectura. 

Interpreta el mensaje de 

la lectura. 

Argumenta en forma 

textual el contenido de 

la lectura 

Técnica: 

Observación  

 

Instrumento: 

Ficha de 

observación 

Nota: Elaborado por los autores. 

 

Diseño de Técnicas e Instrumentos 

La investigación recopilará datos de los docentes a través de entrevistas para comprender cómo 

utilizan la lectura en el aula y cómo impacta en el aprendizaje de los estudiantes. Se utilizará una 
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guía de entrevista con preguntas abiertas para obtener respuestas detalladas. Además, se realizarán 

observaciones en el aula para comprender cómo se aplica la técnica de oralidad en el contexto 

escolar. Estos métodos ayudarán a obtener información valiosa sobre el problema de estudio y a 

formular conclusiones y recomendaciones pertinentes. El instrumento utilizado será la ficha de 

observación, con el fin de recabar datos tabúlales de los niños con respecto a la técnica de oralidad. 

La ficha de observación estará integrada por indicadores cuidadosamente seleccionados con 

varias opciones de valoración de los patrones observables en los estudiantes directamente de su 

realidad. Para ello se utiliza un test, de acuerdo al rango de edad y a las necesidades relevantes 

para los alumnos. 

Validez y Confiabilidad de los Instrumentos 

Según Hernández, Fernandez, & Baptista (2014), la confiabilidad se refiere a los resultados 

obtenidos con una herramienta de evaluación. Cada instrumento en particular puede tener varias 

confiabilidades diferentes según el grupo en cuestión y la situación en la que se utiliza. La prueba 

de confiabilidad se usa con las estadísticas alfa de Cronbach para medir consistencia de las 

preguntas planteadas en el instrumento. 

Tabla 3 

Resumen del procesamiento de datos 

  N % 

Casos Válido  10 100,0 

Excluidoa  0 ,0 

Total 10 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del procedimiento  

Nota: Elaborado por los autores.  

 

El instrumento de la ficha de observación es válido en cada uno de sus ítems, como lo indica la 

tabla de resumen del procesamiento de datos donde el 100% de casos son válidos, lo que significa 

que se puede proceder a su aplicación, sin ningún inconveniente.  
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Tabla 4 

Estadísticas de confiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,931 10 

Nota: Elaborado por los autores. 

 

La prueba del Alfa de Cronbach determina que el nivel de confiabilidad se ubica en 0,931, lo que 

significa que el instrumento es confiable y se puede proceder a su aplicación a la población 

seleccionada. 

Los datos fueron tabulados y revisados para comprobar que no existan errores e inconsistencias 

que puedan incidir en su análisis e interpretación. Para presentar los datos se utilizó Microsoft 

Excel, en tablas con frecuencias y porcentajes pertinentes, además de un gráfico en pastel, para 

cada una de las preguntas.     

RESULTADOS 

Análisis de los resultados de la Ficha de observación aplicada a los estudiantes 

Ítem 1. Interpreta el contenido de la lectura a partir del título 

Tabla 5 

Interpreta el contenido de la lectura a partir del título 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 20 33% 

En proceso 15 25% 

Iniciado  25 42% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores. 

 

 

Gráfico 1. Interpreta el contenido de la lectura a partir del título 

  

33%

25%

42%

Adquirido En proceso Iniciado
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Análisis 

Del 100% de estudiantes observados el 33% interpreta el contenido de la lectura a partir del título 

en adquirido, el 25% se encuentra en proceso, mientras que el 42% se ubica en iniciado y este 

porcentaje resulta ser mayor. 

Interpretación  

Un grupo importante de estudiantes apenas logra interpretar el contenido de la lectura a partir del 

título y cumple expectativas en nivel iniciado, lo que evidencia que existen dificultades para 

identificar datos esenciales en un texto antes de haber iniciado una lectura, lo que impide que el 

niño descubra un conocimiento o nuevo aprendizaje. 

Ítem 2. Reconoce con claridad el contexto, los personajes que intervienen en la lectura 

Tabla 6 

Reconoce con claridad los personajes que intervienen 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 18 30% 

En proceso 14 23% 

Iniciado  28 47% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores. 

 

 

Gráfico 2. Reconoce con claridad los personajes que intervienen 

Análisis 

Del 100% de estudiantes observados el 30% reconoce con claridad el contexto, los personajes que 

intervienen en la lectura, en adquirido, el 23% se encuentra en proceso, mientras que el 47% en 

iniciado. 

 

30%

23%

47%

Adquirido En proceso Iniciado
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Interpretación  

Un considerable porcentaje de estudiantes reconoce con claridad el contexto, los personajes que 

intervienen en la lectura en iniciado, esto conlleva una complejidad que de no atenderse puede 

acentuarse, debido a una lectura mecánica de un texto, el niño pierde el interés por leer y lo asume 

como un castigo o una sanción que debe cumplir por obligación. 

Ítem 3. Relaciona la información del texto con conocimientos procedentes de otras fuentes 

Tabla 7 

Relaciona la información del texto 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 19 32% 

En proceso 14 23% 

Iniciado  27 45% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores. 

 

 

Gráfico 3. Relaciona la información del texto 

Análisis 

Del 100% de estudiantes observados el 32% relaciona la información del texto con conocimientos 

procedentes de otras fuentes, en adquirido, el 23% se encuentra en proceso, mientras que el 45% 

en iniciado. 

Interpretación  

El grupo que se ubica en iniciado cuando relaciona la información del texto con conocimientos 

procedentes de otras fuentes, es superior a los demás, lo que significa que el aprendizaje de nuevos 

conocimientos representa un problema, porque cuando esto ocurre desconocen lo que deben hacer 

para esclarecer la relación y aprender o asimilar detalles para innovar su vocabulario. 

32%

23%

45%

Adquirido En proceso Iniciado
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Ítem 4. Lee en voz alta, toma en cuenta los signos de puntuación. 

Tabla 8 

Lee en voz alta, toma en cuenta signos de puntuación 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 18 30% 

En proceso 13 22% 

Iniciado  29 48% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores. 

 

 

Gráfico 4. Lee en voz alta, toma en cuenta signos de puntuación 

Análisis 

Del 100% de estudiantes observados el 30% lee en voz alta, toma en cuenta signos de puntuación, 

en adquirido, el 22% se encuentra en proceso, mientras que el 48% en iniciado. 

Interpretación  

Los resultados obtenidos indican que el grupo que se ubica en iniciado es muy amplio, ya que no 

logra buenos resultados cuando lee en voz alta, toma en cuenta signos de puntuación. Esta 

actividad al leer un texto impide que asimile y pueda considerar apropiadamente aspectos 

ortográficos y de entonación para una mejor comprensión de la lectura. 

Ítem 5. Infiere el significado de palabras desconocidas de un texto 

Tabla 9 

Infiere el significado de palabras desconocidas 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 18 30% 

En proceso 12 20% 

Iniciado  30 50% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores. 

30%

22%

48%

Adquirido En proceso Iniciado
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Gráfico 5. Infiere el significado de palabras desconocidas 

Análisis 

Del 100% de estudiantes observados el 30% infiere el significado de palabras desconocidas de un 

texto, en adquirido, el 20% se encuentra en proceso, mientras que el 50% en iniciado. 

Interpretación  

Al menos la mitad de los estudiantes observados infieren el significado de palabras desconocidas 

de un texto, en iniciado; la escasa lectura que practican disminuye la posibilidad de que 

reconozcan vocablos nuevos de otros textos, además la práctica de la lectura es muy escasa en el 

hogar, lo que agudiza aún más el problema para los niños en su aprendizaje. 

Ítem 6. El texto que lee es comprensible 

Tabla 10 

El texto que lee es comprensible 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 17 28% 

En proceso 12 20% 

Iniciado  31 52% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores. 

 

 

Gráfico 6. El texto que lee es comprensible 

30%

20%

50%

Adquirido En proceso Iniciado

28%

20%

52%

Adquirido En proceso Iniciado
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Análisis 

Del 100% de estudiantes observados para el 30% el texto que lee es comprensible, en adquirido, 

el 20% se encuentra en proceso, mientras que el 50% en iniciado. 

Interpretación  

Para la mayoría de los estudiantes observados el texto que lee es comprensible, en iniciado, es 

decir, la asimilación no se produce mientras leen, en la que más bien se manifiesta mucha 

inseguridad en el acercamiento al texto, este aspecto resulta ser esencial para al aprendizaje y la 

construcción de conocimientos a partir de una lectura adecuada, para captar de mejor manera su 

contenido y asimilar de alguna manera la intención inicial del autor al escribirlo en su obra. 

Ítem 7. Identifica la idea principal y las ideas secundarias 

Tabla 11 

Identifica la idea principal y las ideas secundarias 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 16 27% 

En proceso 11 18% 

Iniciado  33 55% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores. 

 

 

Gráfico 7. Identifica la idea principal y las ideas secundarias 

Análisis 

Del 100% de estudiantes observados el 27% identifica la idea principal y las ideas secundarias, 

en adquirido, el 18% se encuentra en proceso, mientras que el 55% en iniciado. 
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Interpretación  

En la observación realizada la mayoría de los estudiantes observados identifica la idea principal 

y las ideas secundarias, en adquirido; lo que significa, que la atención inicial y global del autor 

no son tomados en cuenta por los niños durante la lectura, de manera que el proceso carece de 

interés cuando al leer los sucesos de relevancia pasan a un segundo plano. 

Ítem 8. Cambia el final del texto de una lectura 

Tabla 12 

Cambia el final del texto de una lectura 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 17 28% 

En proceso 11 18% 

Iniciado  32 54% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores. 

 

 

Gráfico 8. Cambia el final del texto de una lectura 

Análisis 

Del 100% de estudiantes observados el 28% cambia el final del texto de una lectura, en adquirido, 

el 18% se encuentra en proceso, mientras que el 54% lo hace en iniciado. 

Interpretación  

La mayoría de estudiantes observados cambia el final del texto de una lectura, en adquirido; lo 

que significa, que su vocabulario es pobre y escasamente se logra imaginar un final diferentes al 

del texto, esto ocurre debido al limitado acceso a actividades de lectura, en donde, al formar parte 

de la cotidianidad el niño no solo podría mejorar sus conocimientos o aprendizajes sino que 

además ampliaría considerablemente su imaginación, creatividad y el razonamiento. 
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Ítem 9. Interpreta el mensaje de la lectura 

Tabla 13 

Interpreta el mensaje de la lectura 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 16 27% 

En proceso 10 17% 

Iniciado  34 56% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores.  

 

 

Gráfico 9. Interpreta el mensaje de la lectura 

Análisis 

Del 100% de estudiantes observados al 27% interpreta el mensaje de la lectura, en adquirido, el 

17% se encuentra en proceso, mientras que el 54% en iniciado. 

Interpretación 

Visiblemente se puede identificar el 54% de estudiantes no interpretan el mensaje de la lectura, 

la interpretación correcta del mensaje es importante el proceso de comunicación entre el lector y 

el texto ejerciendo una crítica sobre lo leído, siendo un ente importante para el aprendizaje.  

Ítem 10. Argumenta en forma textual el contenido de la lectura 

Tabla 14 

Argumenta en forma textual el contenido de la lectura 

Alternativas  Frecuencia  Porcentaje  

Adquirido 15 25% 

En proceso 10 17% 

Iniciado  36 58% 

Total  60 100% 

Nota: Elaborado por los autores. 

27%

17%
56%

Adquirido En proceso Iniciado



pág. 2858 

 

Gráfico 10. Argumenta en forma textual el contenido de la lectura 

Análisis 

Del 100% de estudiantes observados el 25% argumenta en forma textual el contenido de la lectura, 

en adquirido el 17% se encuentra en proceso, mientras que el 58% en iniciado. 

Interpretación 

Los estudiantes en su mayoría argumentan en forma textual el contenido de la lectura en iniciado, 

como una consecuencia de una deficiente lectura, ya que no se puede separar la lectura de la 

argumentación, en el caso de hallarse deficiencias en una de ellas habrá consecuencias negativas 

en la otra; por tal motivo, es esencial que técnicas, métodos y estrategia contribuyan a ambos 

aspectos y se asegure una lectoescritura de calidad. 

Análisis de los resultados de la entrevista a docentes 

Entrevista a docente 1 

Pregunta 1. ¿Considera usted que la actuación dramática ayudará al estudiante a desarrollar 

habilidades de comunicación? 

La actuación dramática es interpretar un personaje, con diversas acciones, siendo parte del 

contexto, la importancia radica que el estudiante de la lectura dramatizada como un medio de 

desarrollo de habilidades lectoras donde no se requieren que memoricen textos sino que tenga la 

capacidad de expresar lo que entendieron. 

Pregunta 2. ¿De acuerdo a su criterio, cómo ayudaría a fomentar la cooperación en el aula?  

En el aula debemos fomentar la cooperación que es trabajo en grupo donde buscan un objetivo en 

común aquí todos participan y colaboran fomentando la interacción en un contexto social, siendo 

más competentes. 
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Pregunta 3. ¿Cuáles son las actividades que realiza usted como docente con los estudiantes para 

potenciar la atención en el aula? 

Lograr la atención en los estudiantes es muy difícil pero tampoco imposible la falta de atención 

en clase produce un bajo rendimiento y el fracaso escolar, para potenciar la atención de mis 

estudiantes he realizado las siguientes actividades como, enfoco mis clases como un juego, 

mejorar mi metodología, utilizo recursos didácticos tecnológicos, me relaciono con sus vivencias 

y juego dramático o la dramatización centra más la atención del estudiante. 

Pregunta 4. ¿Qué impacto poseería la aplicación de una guía de arte dramático en los estudiantes? 

Aplicar una guía de arte dramático será para los estudiantes de mayor significación y 

funcionalidad, donde optimiza el desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje donde el 

estudiante desarrollará sus habilidades cognitivas, actitudinales y procedimentales. 

Pregunta 5. ¿Usa en el aula el juego dramático o la dramatización como estrategia metodológica?  

El juego dramático es una estrategia donde el estudiante coordina, inventa, crea e improvisa a 

partir de personajes que actúan, y como docente lo he aplicado teniendo buenos resultados. 

Pregunta 6. ¿Qué logros obtiene cuando se realiza representaciones teatrales de diferentes textos? 

Las representaciones teatrales permiten a los niños presentarse al público en una obra, para poder 

ejercitar una lectura donde tendrá un principio, un desarrollo y un final o desenlace, obteniendo 

logros fundamentales como personalidad, autoestima, mejora la capacidad de comunicación y 

pronunciación, desarrolla el pensamiento crítico, reflexivo. 

Pregunta 7. ¿Cree usted que la dramatización estimularía un mayor desempeño en los 

estudiantes? 

El poder expresar sentimientos, emociones mediante una técnica hace que los niños y niñas tengan 

un mayor desempeño por aprehender y conocer siendo un aspecto fundamental en el ámbito 

educativo y en la vida personal. 

Pregunta 8. ¿Considera usted que la dramatización es un elemento motivacional? 

La dramatización es un elemento motivacional esencial para el aprendizaje, donde el drama suele 

ser una tendencia de juego para que el estudiante cambie, su accionar, su comportamiento, 

promoviendo su desarrollo personal. 
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Pregunta 9. Utiliza en la dramatización el elemento imaginativo como recurso didáctico 

En la dramatización siempre va existir elemento imaginativo donde nos ayudará a potenciar el 

drama siendo este un recurso didáctico muy importante que nos ayuda a mejorar el proceso de la 

enseñanza aprendizaje. 

Pregunta 10. ¿Por qué considera que la imaginación fortalece las potencialidades de los 

estudiantes? 

Las potencialidades que fortalece la imaginación son la representación, originalidad, 

productividad y pensamiento crítico. Las actividades de la dramatización contribuyen a la 

imaginación la expresión corporal ejercitando la memoria y fortaleciendo la personalidad del niño 

Entrevista a docente 2 

Pregunta 1. ¿Considera usted que la actuación dramática ayudará al estudiante a desarrollar 

habilidades de comunicación? 

Considero que la actuación dramática es muy importante aplicar en el aula donde el estudiante se 

expresa se apropia de un personaje donde hablan, actúan y se transforman conllevando a 

desarrollar habilidades lectoras queriendo y asumiendo retos desde ahí se parte para motivar e 

incentivar a la lectura. 

Pregunta 2. ¿De acuerdo a su criterio, cómo ayudaría a fomentar la cooperación en el aula?  

La cooperación es trabajar juntos y en grupos, donde cada estudiante ponga un granito de arena, 

lo podemos fomentar con la dramatización donde al formar grupos van intercambiar ideas, 

compartir experiencias, y sobre todo ser competitivos logrando el bien común donde todos 

colaboren y cooperen donde mejorará la comunicación interpersonal e intergrupal. 

Pregunta 3. ¿Cuáles son las actividades que realiza usted como docente con los estudiantes para 

potenciar la atención en el aula? 

Las actividades que yo realizo como docente con mis estudiantes para potenciar la atención son 

los siguientes: 

• Motivación  

• Material didáctico variado. 

• Dinámicas en el aula antes, durante y después. 
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• Juegos didácticos  

• Lecturas entre pares. 

• Aplicar nuevas estrategias. 

Pregunta 4. ¿Qué impacto poseería la aplicación de una guía de arte dramático en los estudiantes? 

Aplicar una guía de arte dramático en el aula es promover el crecimiento de la personalidad del 

estudiante, donde la enseñanza y el aprendizaje sean divertidas, dinámica y participativa. 

Pregunta 5. ¿Usa en el aula el juego dramático o la dramatización como estrategia metodológica?  

El juego dramático le utilizado muy poco, pero cuando he aplicado esta estrategia he visto un 

cambio positivo en mis estudiantes que me ayudó mucho en el proceso de aprendizaje permitiendo 

desarrollar la creatividad, la expresión y la imaginación, relacionando diversión, entretenimiento 

y conocimiento.  

Pregunta 6. ¿Qué logros obtiene cuando se realiza representaciones teatrales de diferentes textos? 

Realizar representaciones teatrales de diferentes textos es uno de los pilares de las clases donde 

el estudiante puede comprenden diferentes textos lo dramatiza y lo representa obteniendo logos 

significativos como, la formación integral del niño como ser social, mejora las relaciones 

personales, perfecciona las habilidades comunicativas, genera un placer por la lectura y la 

expresión oral. 

Pregunta 7. ¿Cree usted que la dramatización estimularía un mayor desempeño en los 

estudiantes? 

Al realizar la dramatización los estudiantes sienten fuertes emociones, desarrolla aptitudes y 

actitudes logrando estimular como entes de transformación, de esta manera mejora el desempeño 

académico de los estudiantes, contribuye a desarrollar su autoestima, seguridad y confianza en sí 

mismo. Permite que los niños desarrollen, la creatividad, imaginación, siendo un aspecto 

educativo fundamental en la vida personal de cada estudiante. 

Pregunta 8. ¿Considera usted que la dramatización es un elemento motivacional? 

En mi accionar pedagógico considero que la dramatización si es un elemento motivacional porque 

le permite al niño conocer sus capacidades y habilidades y desenvolverse en la vida social donde 
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muestra su sinceridad, sus emociones sentimientos, aprendiendo a trabajar en equipo sin ninguna 

discriminación. 

Pregunta 9. Utiliza en la dramatización el elemento imaginativo como recurso didáctico 

 Considero que en la dramatización hay muchos elementos   imaginativos   donde ayuda a pensar, 

reflexionar, sentir, fantasear, transformando un mundo de realidades demostrando así que es un 

recurso didáctico de aprendizaje. 

Pregunta 10. ¿Por qué considera que la imaginación fortalece las potencialidades de los 

estudiantes? 

Cada estudiante es un mundo diferente, sin embargo, considero que la imaginación contribuye a 

fortalecer cada una de las potencialidades como su expresión, pensar, aprender, reconocer, 

relacionar, interpretar, comprender, analizar, entre otras. 

Análisis de las entrevistas 

En la entrevista a docentes las actividades pueden estar mediadas en términos de expresión, que 

satisfacen las necesidades pedagógicas, y pueden considerarse relevantes para una mayor 

compresión. Los docentes admiten que los niños realizan representaciones de dramatizaciones 

con muy poca frecuencia, pese a reconocer su importancia para el aprendizaje en diferentes áreas 

de su formación académica.  

Las actividades de dramatización aumentan la comprensión de los estudiantes, ya que es muy 

importante en el criterio de los maestros motivarlos para construir su propio aprendizaje, así como 

usar la imaginación, la expresión corporal, la memoria y fortalecer su personalidad. Las 

estrategias utilizadas por los maestros para participar en actividades de juego de roles incluyen 

seleccionar textos para niños, promover actividades que fomenten la lectura, con motivación, 

material didáctico variado, dinámicas en el aula antes, durante y después, juegos, lecturas entre 

pares, aplicar nuevas estrategias, contar historias, dar a los niños una interpretación espontánea 

de un personaje, crear un ambiente para la diversión y el aprendizaje. 

CONCLUSIONES 

El estudio de diagnóstico del bajo nivel  de compresión lectora de los estudiantes de Tercer Año 

de Educación Básica de la Unidad Educativa Riobamba, el mismo que reveló que la mayoría de 
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estudiantes presentan dificultades  en la comprensión de la lectura como: decodificar con 

dificultad, escasez de vocabulario, problemas de memoria  ,escasamente logra imaginar un final 

diferente al del texto, esto ocurre debido al limitado acceso de  actividad; las cuales interfieren en 

el aprendizaje de los estudiantes. 

• La fundamentación teórica referente al tema la dramatización y la comprensión lectora 

demostró que la dramatización favorece considerablemente la comprensión de textos de una 

forma llamativa e innovadora, donde incide en el pensamiento creativo y crítico motivándoles 

a construir su propio aprendizaje, así como usar la imaginación, la expresión corporal, la 

memoria y fortalecer su aprendizaje. 

• La propuesta de la guía didáctica de actividades que potencien la comprensión lectora 

mediante el uso de dramatizaciones; la implementación de actividades que permitirá al docente 

profundizar la comprensión lectora de los textos leídos, realizando dramatizaciones teatrales, 

que es un recurso excelente para trabajar con los estudiantes del cual puedan aprender de una 

manera vivencial y natural con el fin de facilitar tanto el trabajo del docente y el aprendizaje 

del estudiante. 

• La validación de la guía didáctica de actividades para potenciar la comprensión lectora 

mediante el uso de dramatizaciones, los especialistas consideran que es viable y factible para 

poder dar solución a la problemática. 
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