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RESUMEN

Los resultados del presente articulo son un producto de la investigacion desarrollada en el resguardo
indigena zenu, denominada “Desarrollo del pensamiento critico desde enserianza de ciencias las
sociales en estudiantes de grado 10° de la Institucion Educativa Patio Bonito Norte del municipio de
San Andrés de Sotavento, Cordoba” trabajo centrado en proponer estrategias para que los estudiantes
se apropien de los conocimientos y los apliquen a su realidad objetiva. Ademas, ayudara a los
estudiantes a crear su propia identidad haciendo uso del pensamiento critico que es uno de los referentes
teoricos mas importantes en la investigacion. El pensamiento critico estd muy relacionado con otras
capacidades tales como la creatividad, la 16gica o la intuicidon, permitiendo elaborar nuevas estrategias
y formas de ver y percibir el mundo. Tener buena capacidad de pensamiento critico ayuda a evitar el
conformismo y a avanzar como seres humanos, evitando que existe un tinico modo de ver la realidad.
Para la creacion de la estrategia pedagogica se llevo a cabo una investigacion no experimental, basada
en estudio de casos con un alcance descriptivo y un enfoque cualitativo; con una muestra de 14 hombres
y 15 mujeres; mediante la utilizacion de técnicas como la observacion participante, grupos focales y la
entrevista semiestructurada, se ejecuta un proceso dinamico a partir de una metodologia etnografica en
lo expuesto en Peralta Martinez (2009) con un paradigma interpretativo. Para conocer el concepto de la
significatividad de los actos de las informantes. Los resultados evidencian un nivel bajo en el
pensamiento critico, auscultado con una prueba diagnoéstica de disefio propio y validada por expertos;
respecto a las metodologias para la ensefianza de las ciencias sociales estas son tradicionales y basadas
en modelos repetitivos y memoristicos por lo cual se propone una estrategia pedagogica-didactica que

combina diferentes actividades que fomentan el desarrollo de este tipo de pensamiento.
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Teaching Practices of Social Sciences and the Development of Critical
Thinking in Students of the Zenu Indigenous Reservation — Northern
Colombia

ABSTRACT

The results of this article are a product of the research developed in the Zent indigenous reservation,
called “Development of critical thinking from the teaching of social sciences in 10th grade students of
the Patio Bonito Norte Educational Institution of the municipality of San Andrés de Sotavento ,
Cordoba” work focused on proposing strategies so that students appropriate knowledge and apply it to
their objective reality. In addition, it will help students create their own identity using critical thinking,
which is one of the most important theoretical references in research. Critical thinking is closely related
to other abilities such as creativity, logic or intuition, allowing us to develop new strategies and ways
of seeing and perceiving the world. Having good critical thinking skills helps to avoid conformity and
advance as human beings, avoiding the idea that there is only one way of seeing reality. To create the
pedagogical strategy, a non-experimental research was carried out, based on case studies with a
descriptive scope and a qualitative approach; in the tenth grade students of the Patio Bonito Educational
Institution Cordoba, Colombia with a sample of 14 men and 15 women; Through the use of techniques
such as participant observation, focus groups and semi-structured interviews, a dynamic process is
executed based on an ethnographic methodology as explained in Peralta Martinez (2009) with an
interpretive paradigm. To know the concept of the significance of the informants' acts. The results show
a low level of critical thinking, monitored with a diagnostic test of our own design and validated by
experts; Regarding the methodologies for teaching social sciences, these are traditional and based on
repetitive and rote models, which is why a pedagogical-didactic strategy is proposed that combines

different activities that encourage the development of this type of thinking.
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INTRODUCCION

El desarrollo del trabajo estuvo centrado en promover la generaciéon de un conocimiento que se
consolide como una opcion didactica para fomentar el pensamiento critico desde la ensefianza adquiere
relevancia; ya que, el espacio mas idoneo para potencializar dicha capacidad es la educacion; y el area
de las ciencias sociales puede ser utilizada como el contexto pertinente para la preparacion social critica
de los estudiantes.

Se reconoce la importancia de la ensefianza y el pensamiento critico, Gutiérrez y Medina (2021),
sostienen que uno de los grandes retos que tiene la educacion en el siglo XXI es la adquisicion de nuevas
formas pedagdgicas que perfeccionen la capacidad critico reflexiva junto con las habilidades analiticas
de los individuos. Asi mismo, Valencia (2020) sostiene que los estudiantes universitarios demostraron
escasa capacidad argumentativa en el pensamiento critico en los aspectos de analisis, inferencia,
argumentacion y solucién de problemas; muy similar a las problemadticas encontradas en el nivel
secundario.

Debemos reconocer que Moreno (2020) define el desarrollo del pensamiento critico como un elemento
fundamental en la ensefianza de la historia (disciplina que hace parte de las ciencias sociales); ya que,
desde esta disciplina, es posible ofrecer visiones mas complejas basadas en una compresion critica a
partir de los temas tratados. Ademas, segiin este mismo autor, la ensefianza de la historia ha venido
matizada por una dinamica muy tradicionalista basada en la memorizacion de sucesos y fechas. Lo
anterior, soporta la importancia de determinar como contexto idoneo para el desarrollo de una actitud
critico reflexiva las ciencias sociales. Sobre la incidencia de estos aspectos en el proceso de ensefianza
y aprendizaje.

Para el presente proyecto es fundamental la comprension del concepto de pensamiento critico, las mas
importantes que se han realizado es la de Lipman citado en De la Garza, Franc, Slade, Lafortune,
Pallasgio y Mongeau quien sostuvo que el pensamiento critico es un procesamiento mental que permite
distinguir la informacion mas relevante de la menos relevante con relacion a sus metas. (2003.p23). En
este sentido, para fines de delimitar la perspectiva en la que se soporta el estudio; es posible definir el
pensamiento critico es un proceso mental que involucra una confrontacion de la realidad a la Iuz del

conocimiento y las nuevas experiencias; es decir, a través de este tipo de pensamiento se promueve un
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espacio de autoconsciencia que le permite al individuo ser libre de discernir con relacion a sus valores,
creencias y metas.

Mediante la revision de literatura se encontraron varias definiciones de educacion propia y se pudo
establecer que entre 1994 y 1995 los indigenas avizoran un modelo al que denominaron inicialmente
Educacién Indigena Bilingiie y més adelante le agregaron el enfoque intercultural.

Las comunidades indigenas han consolidado una lucha por fomentar el sistema educativo propio como
una opcién para garantizar un modelo contrahegemonico al modelo capitalista expuestos con la
modernidad occidental, promoviendo modelos basados en la filosofia de la liberacion expuestos por
Freire (1972) y Dussel (2011) buscando una opcion de la liberacion de los pueblos oprimidos en este
caso las comunidades indigenas del norte de Colombia. Como Pueblo Zenu hemos trasegado un largo
camino lleno de constantes luchas para preservar y fortalecer nuestra cultura, frente a una historia de
dominacion marcada por el fraccionamiento y enajenacion del territorio, la pérdida de nuestra lengua y
la imposicion de algunas costumbres foraneas que, junto a un modelo educativo descontextualizado,
parcializado y limitante, dejaron a un lado la trasmision y recreacion de valores, el trabajo colectivo,
las costumbres, creencias y tradiciones.

Por esto, desde los afios 80 autoridades tradicionales, docentes, estudiantes, sabedores y comunidad en
general, venimos trabajando en la construccion de una propuesta que responda a las necesidades
particulares de nuestro pueblo. Este esfuerzo se refleja en la implementacion de diversas experiencias
significativas que en los afios recientes se han retomado para iniciar un proceso sistematico de
construccion de nuestra propia educacion como un trenzado que fortalece, dinamiza y promueve nuestro
sentir y pensar.

Asi mismo, en Colombia, la Organizacion Nacional Indigena de Colombia, ONIC lider6 la lucha para
avanzar del concepto etnoeducacion al de educacion bilingiie e intercultural y luego al de educacion
propia o educacion propiamente indigena. Sin embargo, haciéndonos eco de Trillos (2020), podemos
concluir que, independiente de la diferenciacion entre los términos etnoeducacion, educacion propia y
educacion cultural, la mas somera aproximacion al andlisis de las politicas sefiala que la escuela

occidental y la educacion intercultural bilingiie no son estructuras inherentes a la cultura indigena
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Cabe sefalar, que el pensamiento critico es un tema poco estudiado dentro de la comunidad educativa
local por lo que la informacion consignada en el marco tedrico servira de sustento para los docentes que
deseen asumir el reto de ensefiar a pensar criticamente a sus alumnos. La IE Patio Bonito Norte,
pertenece al reguardo indigena de San Andrés de Sotavento en el departamento de Coérdoba, es
naturaleza oficial y de cardcter mixto, que atiende especialmente poblacion indigena; ha podido
establecer a través de la ensefianza de las ciencias sociales, identificar por medio de una rubrica de
observacion, la cual es una herramienta que establece criterios especificos para evaluar y registrar lo
observado de manera sistematica y objetiva (Arias, 2020) y la evaluacion diagnostica que es una técnica
de recoleccion de informacion que se utiliza para evaluar el nivel de conocimientos, habilidades o
competencias de un grupo de individuos en un momento especifico. Cuyo propodsito principal es
identificar las fortalezas y debilidades de los participantes antes de iniciar un proceso de ensefianza o
intervencion (Sanchez et al., 2021).

La aplicacion de ambas herramientas arrojo como resultado, carencia de una capacidad critico reflexiva;
tales como: poca actitud para verificar y comprobar la informacion ensefiada, poco interés por el
conocimiento basado en que no sirve para nada en la vida, un bajo o nulo deseo por llevar a la practica
o0 a la cotidianidad los conocimientos adquiridos en clase. Ademas, los planes de area, de aula y de
clases, que tedricamente incluye la lectura y el analisis del contexto escolar, en las practicas de aula de
los docentes, solo existe parcialmente coherencia entre lo planeado y la realidad del contexto, debido a
que dichos planes no responden algunas veces a las necesidades del mismo.

Lo anterior se refuerza, con los resultados de las pruebas ICFES SABER 11, durante los afios 2020,
2021, 2022 arrojaron en el area de Ciencias Sociales solo un, 37.48%, 34.4%, a 39.7%, Lectura Critica
un, 41,86% 41,20% y 40,60% respectivamente; ademas, el indice de insuficiencia de los aprendizajes
esta por debajo de los resultados de la entidad territorial certificada, que oscila entre el 55% 58% y 60%
respectivamente.

Lo anterior manifiesta una falencia en el proceso de ensefianza en cuanto a las dificultades que presentan
los estudiantes para resolver problemas que involucre pensamiento critico. Es mas, al realizar un sondeo

del rendimiento académico en el afio 2022 la mayoria de los estudiantes de grado décimo evidenciaron
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un bajo nivel académico, con promedios inferiores (3.5) existiendo el caso de estudiantes que
reprobaban hasta tres periodos consecutivos en el area de ciencias sociales.

En efecto, la insuficiencia en los resultados de las pruebas externas y resultados académicos internos en
la Institucion Educativa; obedecen a la problematica expuesta anteriormente que impide generar de
habilidades cognitivas de pensamiento, en el area de Ciencias Sociales. En este sentido los resultados
del presente trabajo de investigacion es una herramienta que nos permite construir ¢ implementar
nuestra propia educacién caminando en direccion del objetivo propuesto: fortalecer una educacion
propia e intercultural que garantice la supervivencia y pervivencia fisica, cultural y territorial del Pueblo
Indigena Zenu en una sociedad intercultural, moderna y globalizada; que brinde las herramientas
necesarias para responder a las exigencias y desafios del devenir historico, para dar solucion a
problemas cotidianos en todos los contextos

En este sentido, para dar un cumplimiento de calidad a uno de los fines de la educacion en Colombia
establecidos en la ley 115 de 1994 denominada Ley General de Educacion que establece “el desarrollo
de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnologico nacional,
orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion...” (Articulo
5, numeral 9 Ley General de Educacion, 1994). Se propone el desarrollo del pensamiento critico en la
ensefianza de las ciencias sociales a partir de una investigacion que dé como resultado la creacion de
estrategias pedagdgicas en pro del crecimiento intelectual del pais.

Ahora bien, la presente investigacion se hace necesaria debido a una problematica planteada que se
precisan en apartados anteriores. En este orden de ideas, es preciso implementar estrategias desde las
ciencias sociales, que se ajusten a los contenidos y esto a su vez al contexto real de los estudiantes del
grado décimo, con un enfoque al fortalecimiento del pensamiento critico y metodologias innovadoras
en la praxis pedagogica docente, que puedan romper con la mecanizacién, la memorizacion, la
desmotivacion, la desatencion; para asi adoptar posturas criticas (comprension e interpretacion) que
logren mejorar los procesos de ensenanza en el campo disciplinar de las ciencias sociales apoyadas en
las politicas que propone el Ministerio de Educacion. De ahi que, el presente trabajo permitiria avanzar

significativamente en este tipo de estudios, especialmente en los contextos rurales, lo que beneficiaria
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positivamente la poblacion estudiantil de la Institucion Educativa de Patio Bonito Norte, San Andrés
de Sotavento, Cordoba.

Contexto socio Educativo del pueblo Zenu

A través del presente trabajo se pretende caracterizar como se lleva a cabo el proceso de desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de basica secundaria de una institucion rural. En primera fase se hizo
un rastreo bibliografico, que permiti6 identificar y reconocer los aportes epistemologicos, conceptuales,
referenciales y metodologicos que estdn directamente ligados a fomentar el desarrollo del
pensamiento critico, mediante la implementacion de estrategias pedagégicas desde la ensefianza de
las ciencias sociales.

En atencidn a esto, se realiza la formulacion del problema: ;Qué estrategias pedagdgicas desde el area
de ciencias sociales pueden contribuir al desarrollo del pensamiento critico?, dando como resultado la
construccion de los objetivos, que estdn encaminados principalmente en proponer una estrategia
pedagogico-didactica, que coadyuve a la generacion de pensamiento critico desde el area de ciencias
sociales.

Nuestras comunidades se encuentran dispersas en casi todo el territorio de la parte occidental de la costa
atlantica colombiana, desde Sucre, via Cordoba, hasta el Uraba antioquefio, ademas de otros pequefios
reductos en Bolivar, Choco, Guajira, Atlantico, Magdalena y Cesar. Sin embargo, es posible afirmar
que es en el departamento de Cordoba donde se concentra la mayoria de nuestro pueblo, especialmente
en el Resguardo de San Andrés de Sotavento. Contar hoy con una organizacion politico-organizativa y
administrativa propia, en cabeza del Cabildo Mayor Regional del Pueblo Zent, es un evento que ha
sido definitivo en nuestra lucha por el reconocimiento de nuestra identidad y el cumplimiento de
nuestros derechos como pueblo indigena. También ha incidido en el caracter y el compromiso de las
estrategias colectivas y la consecuente movilizacion alrededor de nuestros intereses y necesidades mas
sentidas; entre otras, la lucha por la solucién de problemas de asistencia en salud, vias de transporte y
educacion.

Al revisar el estado actual de la problematica educativa y social del pueblo zend, se reconocer que
“Somos conscientes que un diagnodstico sobre las realidades socio-educativas del pueblo Zent debe ser

el producto de la mirada critica y la reflexion amplia y mancomunada de nuestras comunidades”; por
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tanto, a pesar de que como pueblo hemos dado grandes pasos hacia el fortalecimiento de una educacion

propia e intercultural, no podemos desconocer aquellas situaciones que son producto de muchos afios

de colonizacion de nuestro pueblo, y reflejan el contexto en que se construye e implementa nuestro

PEC, entre ellas destacamos las siguientes:

= Desarraigo cultural y territorial promovido por las situaciones de conflicto (desplazamientos,
fumigaciones, narcotrafico, presencia de grupos armados, entre otros).

= Falta de valoracion de la cultura propia cada vez mayor en las comunidades, especialmente en las
nuevas generaciones.

= Altas tasas de analfabetismo entre los habitantes del resguardo.

= Persistencia en algunos casos de practicas pedagogicas mondtonas y rutinarias asociadas al modelo
tradicional.

=  Experiencias significativas relacionadas con las practicas pedagogicas que desde hace décadas por
iniciativa en algunos establecimientos han empoderado una revitalizacion de la cultura a través del
desarrollo de procesos pedagogicos pertinentes.

METODOLOGIA

Considerandose que se tiene el problema delimitado, definido y soportado tedéricamente, se procede a

la construccion metodolégica del fendmeno, que estd enmarcado en un enfoque cualitativo de tipo

descriptivo, que empleara en su desarrollo instrumentos de tipo cuantitativo, como la evaluacion

diagnostica previa al disefio de la estrategia pedagogica, para cuantificar con el fin de cuantificar

porcentualmente el estado del pensamiento critico de los estudiantes (Sanchez et al., 2021), la cual se

utilizara para tener una comprension integral de los resultados de los estudiantes evaluados en cuanto a

su nivel de desarrollo del pensamiento critico, en el area de Ciencias Sociales. Esta aproximacion

metodologica se justifica por la necesidad de abordar de manera completa y contextualizada la mejora

del pensamiento critico en el ambito educativo.

El componente cualitativo se aplicé la observacion en el aula y anélisis de contenido de investigaciones

previas, lo que permite una comprension mas profunda de los factores contextuales que influyen en el

desarrollo del pensamiento critico. Esta convergencia de métodos cuantitativos y cualitativos

proporcionara una vision holistica de los resultados, permitiendo una evaluacion mas precisa y rica en
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matices de la estrategia pedagdgica implementada y su impacto en el desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes (Hernandez et al., 2014).

Se desarrolld en tres fases, analisis documental y elaboracion del marco teérico y de las categorias de
analisis; el trabajo de campo, consistente en entrevistas y grupos focales a docentes del programa que
orientan asignaturas relacionadas con el pensamiento critico en ciencias sociales y el andlisis de
resultados mediante la triangulacion de fuentes, formulacion conclusiones y elaboracion del informe
final. El enfoque de investigacion llevado a cabo es cualitativo, es de tipo descriptivo e interpretativo,
la estrategia investigativa es un estudio de caso, las técnicas de recoleccion de informacion son:
entrevistas semiestructuradas, grupos focales, revision documental; los instrumentos son el cuestionario
y la guia de revision documental.

Por lo que sigue, se hace la caracterizacion de la poblacion, segin la definicion de Hernandez et al.
(2014), se refiere al conjunto de individuos, objetos, elementos o fendmenos que comparten una
caracteristica especifica que puede ser objeto de estudio. Esta caracteristica puede ser cualquier atributo
o cualidad que los investigadores estén interesados en analizar y comprender en el contexto de su
investigacion, es decir, abarca a todos los elementos que poseen la caracteristica en cuestion y que son
relevantes para el estudio. En la investigacion el objeto de estudio se compone de un total de 53
estudiantes pertenecientes al grado 10° de la Institucion Educativa, en e cuadro 1, se exponen el cuadro
de sujetos participantes.

Cuadro 1: de categorias, sujetos particpantes

Categorias Subcategorias Indicadores Instrumentos
o Evaluacion del nivel de pensamiento ) _
Pensamiento Evaluacion inicial _ Pruebas diagnosticas
critico
. Disefio de Disefio de una estrategia pedagogico- Revision de
Estrategia ] o ]
estrategia didactica contenido
Seleccion de métodos y recursos Observacion en el
did4cticos. aula
Actividades pertinentes L
Componente o o Revision de
S Diversidad de actividades )
didactico contenido

Pertinencia a las ciencias sociales
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Considerando que la poblacion objeto de estudio es limitada y manejable para los propositos de la
investigacion, se opta por un muestreo intencional no probalistico, en el que se selecciona la totalidad
de la poblacion, en este caso para que exista una integralidad en el estudio y se cubran todos los
participantes en el proceso (Scharager & Reyes, 2001). Asi las cosas, la muestra esta comprendida por
los 53 estudiantes de grado 10° de la Institucion Educativa compuesta por 26 mujeres y 27 hombres,
con edades entre los 14 y 17 afios, lo que refleja la diversidad de género y la franja de edad de los
estudiantes involucrados en la investigacion.

En relacion, con las fécnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion se utilizo la:
Prueba diagndstica

Esta técnica permite determinar el nivel de desarrollo del pensamiento en el area de Ciencias Sociales
en estudiantes de grado 10°; es un instrumento cuantitativo para una investigacion bajo el enfoque
cualitativo en forma de cuestionario, disefio del investigador, con preguntas creadas basandose en la
taxonomia de Bloom (1956) recuperada por Van de Valde (2014) y citados en Quintana y Hernandez
(2017). Es asi, como en su disefio se tomo el tipo de pregunta divergente que involucra los
cuestionamientos de analisis de sintesis y de evaluacion, igualmente tomando los aportes referidos por
Van de Velde (2014) se tuvieron en cuenta las preguntas de postura, interpretativas y de integracion.
Para los criterios de evaluacion se tuvieron en cuenta los niveles de pensamiento expuestos por Villarini
(2004) (Automatico, Sistematico, critico).

Observacién no participante

Esta técnica es implementada a través de una rubrica (Anexo 2) el cual es un instrumento que se utiliza
para recopilar datos sobre la interaccion en el aula entre los docentes y los estudiantes, asi como para
evaluar como se promueve el pensamiento critico en ese entorno. En tal sentido, el investigador observa
clases de Ciencias Sociales y registra sus observaciones segun los criterios definidos en la rtbrica.
Analisis de Contenido

Es una técnica de investigacion que implica examinar y codificar el contenido de documentos, textos,
materiales o investigaciones previas para identificar patrones, temas y tendencias en la informacion
contenida en ellos (Ruiz, 2013). Permite examinar documentos académicos, estudios y recursos

relacionados con estrategias pedagdgicas exitosas que fomenten el pensamiento critico en esta area.
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RESULTADOS Y DISCUSION

Estos resultados son un producto de los hallazgos en la tesis que se estd culminando acerca de la
indagacion sobre la percepcion del desarrollo de pensamiento critico, la cual consiste en una
investigacion cualitativa de tipo interpretativo. En el informe de observacion no participante realizada
a los docentes de Ciencias Sociales en el plantel educativo, se identificaron varios hallazgos
significativos relacionados con sus practicas pedagogicas pasadas. Se pudo observar un enfoque
predominantemente tradicional en la ensenanza de esta disciplina. Los docentes tendian a seguir un
patron de ensefianza basado en la transmision de informacion desde el profesor hacia los estudiantes, lo
que resultaba en clases magistrales en las que los docentes hablaban en gran medida, mientras que los
estudiantes adoptaban un papel pasivo de oyentes.

Otro aspecto importante que surgid de las observaciones fue la falta de énfasis en el desarrollo del
pensamiento critico en el aula. Las preguntas planteadas por los docentes rara vez desafiaban a los
estudiantes a pensar criticamente, cuestionar suposiciones o analizar problemas de manera profunda.
En cambio, se centraban en la memorizacion de hechos y datos historicos

Ademas, se not6 que los recursos didacticos y tecnoldgicos eran escasos en el proceso de enseianza.
Las clases carecian de material audiovisual, recursos en linea y actividades practicas que podrian haber
enriquecido la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Esto llevo a un enfoque limitado en el uso
de diferentes recursos para el aprendizaje y la comprension de los conceptos.

En términos de evaluacion, se encontrd una tendencia hacia el uso de métodos tradicionales, como
examenes escritos, en lugar de explorar estrategias de evaluacion mas variadas que pudieran medir de
manera efectiva el pensamiento critico y la comprension. Esto indicoé una oportunidad para diversificar

los métodos de evaluacion utilizados en el aula. A continuacion los resultados de la prueba diagnostica:
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Figura 1.

1. ¢ Determine la importancia del estudio de las ciencias sociales para la sociedad?

53 respuestas

El estudiante reconoce y sabe... 49 (92.5 %)
El estudiante responde alo qu... 37 (69.8 %)
El estudiante entra en detalle a... 20 (37.7 %)

El estudiante organiza sus arg...

El estudiante identifica el probl... 9 (17 %)

El estudiante comprende y pre... 2(3.8%)

El estudiante valora alternativa...[—0 (0 %)

El estudiante establece un dial...|—0 (0 %)
El estudiante asume una posici...|—0 (0 %)

El estudiante se examina conr...[—0 (0 %)

0 10 20 30 40 50

Fuente: Instrumento aplicado sujetos participantes, 2023.

De acuerdo con los resultados de la prueba es factible considerar que 49 de los participantes alcanzo el
nivel mas elemental de la prueba en donde el estudiante reconoce y sabe qué es lo que le estan
preguntando. De igual forma, cabe resaltar que una menor cantidad de los participantes logr6 superar
el nivel anterior, llegando a 37 de ellos que pudieron responder a lo que se les pregunt6. En mucha
menor medida, y se estaria hablando de solo el 37.7% es decir, 20 de los participantes, alcanzaron a
llegar al tercer nivel del escalon del pensamiento automatico. Ahora bien, en el paltimo nivel dcel
pensamiento automatico solo pudieron llegar el 1.9% de la muestra, es decir, un solo participante. En
cuanto al nivel sistémico de los niveles de pensamiento, solo fue alcanzado por menos del 18% de los
participantes y ninguno, pudo llegar al nivel critico en esta pregunta.

Figura 2.

2. En la actualidad, ;Cémo se evidencia las consecuencias positivas y/o negativas de la conquista
espariola?

53 respuestas

El estudiante reconoce y sabe... 48 (90.6 %)

35 (66 %)

El estudiante responde a lo qu...
El estudiante entra en detalle a... 16 (30.2 %)
El estudiante organiza sus arg... 1(1.9 %)

El estudiante identifica el probl... 9 (17 %)

El estudiante comprende y pre... 1(1.9 %)
El estudiante valora alternativa... 1(1.9 %)
El estudiante establece un dial...| 0 (0 %)
El estudiante asume una posici...[—0 (0 %)
El estudiante se examina conr...|—0 (0 %)
0 10 20 30 40 50

Fuente: Instrumento aplicado sujetos participantes, 2023.
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En cuanto a la segunda pregunta, también se evidencia que en promedio mas del 66% de la muestra de
estudio logro llegar al subnivel 1y 2 del nivel automatico de pensamiento. Para el nivel sistémico, solo
fue posible que lo alcanzaran menos del 20% de la muestra y lo que es mas preocupanbte, a medida que
se subia la complejidad de la escala, esta pudio ser superada tansolo por un participante. Nuevamente
el nivel critico, no logré ser alcanzado por ninguno de los participantes.

Figura 3.

3. ¢Qué pasaria si una sociedad no tuviese leyes?
53 respuestas

El estudiante reconoce y sabe... 49 (92.5 %)
El estudiante responde a lo qu... 43 (81.1 %)
El estudiante entra en detalle a... 27 (50.9 %)
El estudiante organiza sus arg... 1(1.9 %)
El estudiante identifica el probl... 11 (20.8 %)
El estudiante comprende y pre... 4(7.5 %)
El estudiante valora alternativa... 1(1.9 %)
El estudiante establece un dial...[—0 (0 %)
El estudiante asume una posici...[—0 (0 %)
El estudiante se examina con r...[—0 (0 %)
0 10 20 30 40 50

Fuente: Instrumento aplicado sujetos participantes, 2023.

Durante el proceso de ensefianza- aprendizaje, los docentes estan en la facultad de interactuar con toda
clase de materiales y herramientas didacticas que faciliten la adquisicién de conocimientos y aptitudes
para asi obtener un aprendizaje significativo y logren comprender las diferencias que como seres
humanos nos hacen Ginicos y que sin importar su raza, sexo, condicion social, se debe discriminar a los
demas. Tal cual como lo dice el articulo 13 de la constitucion politica de Colombia de 1991 “Todas las
personas nacen libres e iguales ante la ley, recibiran la misma proteccion y trato de las autoridades y
gozaran de los mismos derechos, libertades y oportunidades sin ninguna discriminacion por razones de
sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua, religion, opinién politica o filosofica.El tercer
cuestionamiento, arrojo como resultado que mas del 50% lograron superar los tres primeros subniveles
del pensamiento automatico.El cuarto subnivel fue alcanzado por uno de los participantes y el nivel

sistémico solo pudo ser abordado en promedio, por menos del 20% de la muestra.
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Figura 4.

4. ;Cémo seria nuestra vida en sociedad si no hubiese existido una conquista espafiola y
viviramos de acuerdo a las caracteristicas sociales y culturales de los grupos étnicos de nuestro pais?

53 respuestas

El estudiante reconoce y sabe... 49 (92.5 %)

El estudiante responde a lo qu... 33 (62.3 %)

El estudiante entra en detalle a... 17 (32.1 %)

El estudiante organiza sus arg. .. 2(3.8%)

El estudiante identifica el probl... 14 (26.4 %)

El estudiante comprende y pre... 6(11.3 %)
1(1.9 %)

0 (0 %)

0 (0 %)

0 (0 %)

El estudiante valora alternativa. ..
El estudiante establece un dial...
El estudiante asume una posici...

El estudiante se examina conrr...

Fuente: Instrumento aplicado sujetos participantes, 2023.

De manera similiar ocurre con el cuestionamiento nimero 4 en donde poco mas del 32% lograron
alcanzar los tre primeros niveles del pensamiento automatico. 92.5% en el primer subnivel, 62.3% en
el segundo subnivel, 32.1% en el tercer subnivel y solo el 3.8% en el cuarto y ultimo subnivel. De igual
forma, a medida que inicia y va aumentando el nivel de complejidad del nivel sistémico del
pensamiento, ocurre un fenomeno similar. El primer sibnivel de esta categoria fue alcanzado por el
26.4% de la muestra pero los otros dos subniveles siguientes tan solo fueron perceptibles por el 11.3%
y 1.9% respectivamente. Con relacion al nbivel critico de pensamiento, ninguno de los participantes
pudo alcanzar iquiera el primer subnivel.

En resumen, los hallazgos de la observacion no participante pasada sugieren la necesidad de una
actualizacion y diversificacion de las practicas pedagogicas en el aula de Ciencias Sociales. Se
recomienda un enfoque mas centrado en el desarrollo del pensamiento critico, la participacion activa
de los estudiantes y la incorporacion de recursos pedagogicos modernos. Ademas, se sugiere que los
docentes tengan acceso a oportunidades de desarrollo profesional que les permitan adaptarse a enfoques
mas contemporaneos de ensefianza y aprendizaje en el campo de las Ciencias Sociales.

Los hallazgos de la observacién no participante evidencian de manera radical, la necesidad de
diversificar y actualizar las practicas pedagogicas en el aula de Ciencias Sociales, recomendandose un

enfoque centrado en el desarrollo del pensamiento critico, la participacion activa de los estudiantes y la
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incorporacion de recursos pedagogicos actualizados, dentro de los cuales las implementaciones
tecnologicas son relevantes.

En relacion con la prueba diagnostica, esta proporciono una vision reveladora sobre el nivel de
pensamiento critico de los estudiantes de grado 10° de la Institucion. La prueba se disefid siguiendo la
taxonomia de Bloom recuperada por Van de Valde (2014) y citados en Quintana y Herndndez (2017),
que ofrece una estructura solida para evaluar el pensamiento en diferentes niveles cognitivos. Sin
embargo, los resultados arrojan una preocupante falta de profundidad en el pensamiento critico de la
mayoria de los estudiantes.

En primer lugar, se destaca la distribucion de la edad de los participantes, que abarca desde los 14 hasta
los 17 afios, lo que concuerda con el nivel de grado evaluado y garantiza una muestra representativa.
Esta diversidad en edades es relevante, ya que los adolescentes pueden experimentar un desarrollo
cognitivo variable en este rango, lo que puede influir en sus habilidades de pensamiento critico (Osorio
et al., 2015). Es importante en este aspecto considerar cuales son los reales intereses de los estudiantes
al momento de aprender, no se trata de promulgar una serie de contenidos que se explicitan en los
disefios curriculares, sino buscar como estos sean asimilados por el estudiante. Esto no nos permite
inferir mas alla de si gustan de los hechos historicos, parte del abordaje de las ciencias sociales, o si por
el contrario es un tema apasionante para ellos.

En palabras de los mismos autores, estos dejan claro en sus conceptos que: “el pensamiento critico es
la decision correlativa de formarse como yo verdadero, libre y autonomo en la correlacion de la persona
individual con la comunidad” (Reeder y Vargas, 2009. p.23), por tanto, los estudiantes son autobnomos
de decidir cual o cuales temas son de su predileccion. Pero en la educacion se sabe que esto no opera,
el estudiante debe cursar todas las asignaturas o competencias para cumplir con un programa y obtener
notas que le permitan aprobar. Dicho de otra manera, existe una obligatoriedad para cursar los planes
curriculares, entonces el desarrollo de pensamiento critico, si bien es cierto, pareciese de libre albedrio
(el estudiante es selectivo y es autonomo), es importante considerar entonces, las estrategias
pedagobgicas y metodologicas que utiliza el docente para trasmitir esta informacion, captando el interés

del estudiante y logrando que este sea reflexivo y por tanto no se limite a una posicion y actitud pasiva
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donde se consumen los contenidos; sino que sea propositivo y pueda debatir al respecto de lo que el
docente sugiere como vision del mundo.

Ahora bien, la aplicacion de la prueba donde se sugiere a los estudiantes una serie de preguntas para su
reflexion, llevandolos a explicitar una postura particular frente al tema, siendo también de contexto
(hechos histoéricos, situaciones hipotéticas), puede denotarse también el grado de interés por el tema
tratado. Siendo asi, los resultados de la prueba muestran que la mayoria de los estudiantes se situan en
niveles bajos de pensamiento, especialmente en el nivel automatico, que se caracteriza por la capacidad
de reconocer y comprender informacion. Esto coincide con la falta de estimulo para el pensamiento
critico en el entorno educativo, ya que las preguntas convergentes predominan en la prueba, lo que
limita la oportunidad de los estudiantes para explorar diferentes perspectivas y desarrollar habilidades
de analisis critico (Martinez y Londofio, 2012).

Siguiendo con la calificacion de la prueba diagndstica, se evidencia que la transicion a niveles mas altos
de pensamiento, como el nivel sistémico y critico, es poco comun en los resultados. En el nivel
sistémico, solo un pequefio porcentaje de estudiantes alcanza este nivel en algunas preguntas, lo que
indica dificultades para analizar las relaciones y las implicaciones de los conceptos (Villarini, 2003).
Sorprendentemente, ningin estudiante logra superar el primer subnivel del nivel critico, lo que sugiere
una falta de habilidades para evaluar criticamente la informacion y formar juicios fundamentados
(Steffens et al., 2017). Aqui en ese punto y con base en estos hallazgos, es importante anotar que de
todas maneras la prueba busca detectar de una u otra forma una postura critica frente al tema en cuestion.
De tal manera, la critica, segiin lo mencion6 Pérez (2016) se convierte en una funcion de diferencia que
genera en el estudiante a una manera de pensar y de actuar, es decir, quien realiza el test diagnostico
manifiesta una postura consigo mismo, peo también frente al mundo y en el contexto mas cercano frente
a la institucion y al curso mismo como lugar donde interactia a diario para aprender.

Asimismo, es importante destacar que los resultados revelan un patron consistente de falta de
profundidad en el pensamiento critico entre los estudiantes en todas las preguntas evaluadas. Esto indica
que la necesidad de mejorar las habilidades de pensamiento critico es generalizada y no se limita a areas

tematicas especificas. El pensamiento critico es una habilidad transversal que es fundamental para el
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éxito en multiples disciplinas y en la resolucion de problemas de la vida cotidiana (Moreno y Tejada,
2017).

La ausencia de diferencias significativas en los resultados entre las diferentes preguntas sugiere que los
estudiantes enfrentan desafios similares en todas las areas evaluadas. Esto puede deberse a una falta de
énfasis en el pensamiento critico en la ensefianza y el curriculo en general. Los educadores deben
reconocer la importancia de integrar estrategias pedagogicas que fomenten el pensamiento critico de
manera constante en todas las areas del conocimiento (Leon, 2014).

Tal como se menciono arriba, las causas subyacentes de estos resultados pueden vincularse a la
metodologia de ensefianza predominante en el sistema educativo, que a menudo se centra en la
memorizacion y la repeticion de informacion en lugar de fomentar el pensamiento critico (Olivares y
Heredia, 2012). Ademas, la ausencia de preguntas filosoficas, afectivas, interpretativas y de postura en
el desarrollo de las clases podria estar contribuyendo a la falta de promocién del pensamiento critico,
ya que estas preguntas divergentes son esenciales para estimular el pensamiento reflexivo y la expresion
de opiniones (Villarini, 2003).

Por tanto, en consideracion a que el pensamiento critico es una cualidad indispensable para el
crecimiento y desarrollo de la sociedad; de alli la importancia que sea implementado en todas las areas
del saber y los contexto; es de particular interés que el corresponder las ciencias sociales como area del
conocimiento basica y trascendental para revisar en contexto el desarrollo de la sociedad y del hombre
participe de sus cambios y transformaciones, estas adquieren una relevancia significativa para la
sociedad; ya que, es a partir de estas donde se define y se empieza a gestar la sociedad que se busca
alcanzar (Dewey y Freire, 2019).

Por otro lado, los datos destacan la necesidad de adaptar y mejorar las estrategias pedagdgicas utilizadas
en Ciencias Sociales. Esto implica no solo proporcionar oportunidades para el desarrollo de habilidades
de pensamiento critico, sino también fomentar un ambiente en el que los estudiantes se sientan
motivados y alentados a cuestionar, analizar y evaluar de manera activa la informacion y las ideas
presentadas en clase (Villarini, 2003). En otros términos, los resultados subrayan la urgente necesidad
de implementar estrategias pedagdgicas efectivas que fomenten el pensamiento critico en los

estudiantes de Ciencias Sociales de grado 10°. El sistema educativo debe evolucionar para brindar
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oportunidades significativas de practica y desarrollo del pensamiento critico, ya que este tipo de
pensamiento es esencial para la toma de decisiones informadas y el razonamiento en la vida cotidiana
(Ledn, 2014).

La investigacion respalda la importancia de disefiar e implementar una estrategia pedagdgico-didactica
efectiva que aborde estas deficiencias y promueva un pensamiento critico mas sélido en los estudiantes,
esto es un compromiso decidido de todos los estamentos educativos, asumiendo las limitaciones del
sistema, pero lejos de pensar que la institucion es rural y alejada de toda posibilidad de modernidad,
aprovechar las fortalezas del talento humano, la capacidad proactiva de adaptarse y el empefio por
mejorar al ritmo del mundo, en el cual los estudiantes son actores de primer orden.

Para culminar el analisis de la prueba, es entonces el proceso formativo y por tanto la formacion del
pensamiento, un proceso dado a partir de “una serie de funciones y pulsiones psiquicas que mueven la
conducta del individuo tales como: la motivacion, el interés, el deseo, el ejercicio de representaciones,
estrategias y operaciones flexibles” (Arboleda, 2013, p.125). Pero para esto se debe abordar entonces
la forma como se imparte la ensefianza de las ciencias sociales en el aula.

CONCLUSIONES

El desarrollo del pensamiento critico desde ensefianza de ciencias las sociales en estudiantes de grado
10° esta ligado a la herencia de nuestros ancestros, a las tradiciones, a la historia de sufrimiento y de
aciertos de nuestro Pueblo; pensamos en los demas y en el territorio como parte inherente de nosotros,
como parte de nuestra realidad, estamos unidos a ellos porque aqui nacieron nuestros ancestros, aqui
nacimos y aqui educamos a nuestros hijos. Al alejarnos de nuestro territorio, ese pensar lo llevamos con
nosotros, y en donde estemos somos conscientes de nuestro origen, de nuestra realidad e identidad.
Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el trabajo de campo, el desarrollo de una propuesta
didactica que fomente el sentir y pensar como base del pensamiento critico, se fundamenta en nuestra
ley de origen, por lo tanto sentimos y pensamos cada uno de los principios consagrados en ella; Unidad;
territorio; cultura; autonomia y libre determinacion; proteccion y el principio de coordinacion; de donde
se desprenden los principios de interculturalidad, identidad, calidad, flexibilidad, integralidad,

espiritualidad, lengua, comunicacion y familia, manteniendo la unidad, la relacion con la naturaleza,
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con otras culturas, con la sociedad mayoritaria y conservando cada uno de nuestros propios usos y
costumbres; con base en la sabiduria y conocimiento propio, en forma vivencial, con la participacion.
A los docentes se les presenta una propuesta didactica del pensamiento en el area de Ciencias Sociales
en estudiantes de grado 10° a partir de las pruebas diagnosticas, observaciones y entrevistas se
identificd que los estudiantes, en su mayoria, carecen de las habilidades necesarias para analizar de
manera critica la informacion, cuestionar sus propias creencias y tomar decisiones informadas, por lo
cual los resultados de la prueba muestran que los estudiantes se sitian en niveles bajos de pensamiento,
especialmente en el nivel automatico, que se caracteriza por la capacidad de reconocer y comprender
informacion.

De igual manera, la calificacion de la prueba evidencid que la transicion a niveles més altos de
pensamiento, como el nivel sistémico y critico, es poco comun en los estudiantes, de acuerdo a las
respuestas dadas por los estudiantes y es asi como el nivel sistémico un pequefio porcentaje de
estudiantes alcanzo este nivel pero solo en algunas preguntas, mas no consistente en otras de la prueba,
configurando por ende, dificultades para analizar las relaciones y las implicaciones de los conceptos,
tal como fue expuesto en el marco tedrico por Villarini (2003). Ocupa un punto importante del analisis
el hecho que ningln estudiante logro superar el primer subnivel del nivel critico, sugiriendo con esto
una falta de habilidades para evaluar de manera critica la informacién que recibe y de alli generar sus
propios juicios con argumentos, lo cual también fue apreciado por Steffens et al (2017).

La observacion no participante como técnica, fue fundamental en el estudio para analizar la didactica
especifica que utilizan los docentes de las ciencias sociales con relacion al pensamiento critico, y es asi
como se mencionaron causas subyacentes de estos resultados las metodologias de ensefianza
predominantes en la institucion, debido a la preponderancia de los modelos memoristicos y repetitivos
en detrimento de actividades que fomentan el pensamiento critico, lo cual se refirio6 en la
contextualizacidn teodrica enunciada por Olivares y Heredia (2012). Denotandose por tanto que el
trabajo desde el aula tiende a ser tradicionalista se disefia una estrategia pedagdgica-didactica adecuada
a las necesidades y al contexto que pueda mejorar el estado del pensamiento critico desde el area de
ciencias sociales, para lo cual se incorpora la propuesta denominada DRIDA, la cual mediante

combinacion de debates, roles simulados, investigacion de problemas sociales, promocion de la
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democracia y analisis de noticias, desde la teoria ha demostrado ser un enfoque integral y efectivo para

el desarrollo del pensamiento critico para que los estudiantes pueden adquirir habilidades de anélisis,

evaluacion y sintesis que les permiten abordar cuestiones complejas desde multiples perspectivas.
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