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RESUMEN

En el aula los procesos de educacion son constructos sociales que se ven influenciados por los
intercambios de ideas entre los estudiantes y docentes; en el caso de las matematicas que tiene su propio
lenguaje, escritura y reglas, se busca acercar a los estudiantes a conceptos abstractos, de ahi la
importancia de estudiar el uso de los imaginarios en el discurso docente para la ensefianza de las
matematicas. Este articulo busca analizar algunos referentes que pueden contribuir a entender que puede
influir en la ensefianza del concepto de fraccion, reconociendo la ensefianza de las matematicas como
un acto social en el que interactuan los actores del proceso donde se hace presente los imaginarios que

se observa en las metaforas usadas en el discurso docente.
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Teachers' Imaginaries and the Construction of the Concept of Fraction in
Basic Primary Education

ABSTRACT

In the classroom, educational processes are social constructs influenced by the exchange of ideas
between students and teachers; In the case of mathematics, which has its own language, script and rules,
the goal is to introduce students to abstract concepts. Therefore, it is important to examine the use of
imaginaries in the teaching discourse for mathematics education. This article intends to analyze some
references that can help to understand what can influence the teaching of the concept of fraction, while
acknowledging the teaching of mathematics as a social act in which the actors of the process interact

and where the imaginaries that are observed in the metaphors used in the teaching discourse are present.
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INTRODUCCION

Diferentes entidades mundiales manifiestan preocupacion por el tipo de educacion que la nifiez y
juventud esta recibiendo para enfrentar la vida; segun Unicef (2019), la crisis educativa, el fracaso
escolar, la brecha entre los niveles educativos que brindan los sistemas escolares indican que la
educacion es una prioridad que debe ser atendida, priorizar en el aprendizaje y el desarrollo de
habilidades. Segtn el informe del Estudio Regional comparativo y explicativo (ERCE 2019), en el que
participaron 16 paises de Latinoamérica, se evalud los avances escolares en las areas de matematicas,
lenguaje y ciencias, el analisis mostro que se ha mantenido los bajos niveles de educacion.

Teniendo presente los ultimos acontecimientos que ha afrontado el mundo se mostré que las ciencias
protagonistas en la solucion de los problemas han sido aquellas con fundamentos matematicos, de ahi
los esfuerzos se centran la atencion en la educacion matematica desde temprana edad. Desde el punto
de vista de Alsina (2019) reconoce la obligacion de los sistemas educativos en promover las condiciones
favorables para la formacion de futuros ciudadanos con las competencias necesarias para ejercer una
ciudadania inteligente, indicando que a pesar de que los jovenes aprueben el area en los diferentes
niveles esto no garantiza que lo aprendido permita ponerlo al servicio de situaciones del contexto, siendo
el mayor fracaso en la ensefianza de las matematicas.

Un buen curriculo delimita lo que se debe aprender, no obstante, el papel de los docentes lograr
potencializarlo para ser aplicados en los asuntos sociales, la importancia de llevar lo que se ensefia a la
vida con un discurso interdisciplinario. De lo expuesto Asina, plantea diez usos que se le debe dar a la
matematica como es: a) para resolver problemas, como calcular costos, analizar la veracidad de una
factura, b) saber elegir, por ejemplo, el uso de la educacion para la democracia o elegir ofertas, c) el
cambio de habitos en especial los relacionados con cuidado del cuerpo, d) para interpretar o codificar
informacion, e) planificar, f) herramienta para defenderse, g) el reclamar y h) permiten aclarar (2019).
Ratificando la importancia de la ensefianza de las matematicas en a temprana edad.

Desarrollo investigacion

Con el avance de los modelos pedagogicos y el desarrollo de la educacion matematica, se ha modificado
la forma de relacionarse en aula de clase el maestro, los estudiantes y el conocimiento, estas

interacciones han permitido identificar dificultades en la matematica escolar y su aprendizaje,
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reconociendo errores en algunos casos generales, identificados por teorias, pero otros especificos que le
permiten al maestro modificar la transposicion didactica, sus secuencias o la manera de evaluar algunos
objetos matematicos.

Por lo expuesto se ha emprendido una investigacion buscando comprender la construccion del concepto
de fraccion en la educacion basica primaria, analizando los imaginarios usados por el maestro, la
investigacion en su etapa inicial realiza una documentacion teorica de las categorias a bordar.
Inicialmente se analizé algunas posturas con relaciéon al objeto de estudio fraccion investigaciones
abordas por D’ Amore Fandifio, Marazzani y Sbaragli (2010) se observa dificultades en la construccion
en los diferentes niveles de escolaridad reconociendo la complejidad por reconocerse un obstaculo
epistemologico, donde el preconcepto que posee el maestro en su mente, junto con sus convicciones
influencian a los estudiantes a través de la comunicacion que se presenta en el proceso de ensefianza.
Mostrando la importancia de analizar los imaginarios que emergen en el discurso de los maestros en el
proceso educativo.

Imaginarios y el discurso docente en el proceso educativo

El lenguaje es un acto social del ser humano en el que intervienen los credos y las actitudes, porque es
a través de €l se construye la sociedad y se mediatizan los procesos educativos en matematicas y otras
areas. Sin embargo, la mayoria de los estudiantes de instituciones publicas de educacion primaria y
secundaria no tienen un contacto explicito escrito u oral con las matematicas en su entorno familiar, el
abordaje a esta area se realiza en el aula y por lo tanto el docente utiliza pautas de comunicacidn para
alcanzar este proposito.

De ahi que, la construccion de conceptos puede verse influida por los discursos de los profesores y los
textos escolares. Los imaginarios sociales de los actores involucrados en la educacidon son los que
conducen a estos discursos. El término imaginario social atribuido a Castoriadis (1983), se refiere a
figuras, imagenes de la realidad, que se construye, analiza en un momento dado y ayuda a identificar en
cada individuo quiénes son y el rol que deben asumir.

El conocimiento matematico mas que simbolos, figuras, graficos y formulas establecidas tiene una
historia interna que muchas veces se desconoce en los contextos sociales donde se genera el

conocimiento. Segun Lizano (1993), la creacion matematica en las diferentes culturas no es el resultado
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de estructuras formales sino del significado de los imaginarios sociales. En el aula no todo el saber
académico es ensefiable, aparece el saber escolar, que no se entrega directamente tal cual, ni con el
lenguaje que se utiliza en las diferentes fuentes, por ello, debe ser abordado desde la didactica.

Pimm (2002) define las matematicas como un lenguaje mal entendido por un buen porcentaje de
personas porque tiene estructuras y vocabularios propios, expone la importancia de las interacciones
tanto verbales como escritas en su trabajo. Como objeto el uso de palabras para comunicarse o el uso de
letras como simbolos matematicos pueden ser dificultades que surgen en las clases de matematicas para
buscar la construccion de significados matematicos. De ellos se plantea la problemadtica en la ensefianza
de las matematicas escolares que son insumos para la investigacion y enriquecen el campo de la
didactica. Puede ser dificil en una clase de matematicas buscar la construccion de significados
matematicos mediante el uso de palabras para comunicarse o como un objeto en si mismo, asi como el
uso de letras como simbolos matematicos.

Adicionalmente, D’Amore, (2008) indico que el lenguaje de las matematicas se desarrolld para
comunicar propiedades especificas de objetos particulares y sus conexiones con el mundo empirico, en
lugar de ser solo un lenguaje en si mismo. Las expresiones presentan un desafio importante por si
mismas porque no son independientes del contenido y requiere conocimiento del tema a comunicar.
Ademas, el simbolismo matematico conlleva significados que deben ser entendidos por el emisor y el
receptor del mensaje.

De lo expuesto, se genera reflexiones sobre el lenguaje en el cual se expresa la matematica, como ya se
menciono el docente debe hacer cambios en lo lingiiistico para acercar el concepto al estudiante, pero si
este cambio se realiza sin conocer el significado de las proposiciones usadas es un cambio que no
perdurara en el tiempo o se ensefia conceptos errados, debido a que en este proceso interactiia la
compresion del concepto y los imaginarios que tiene el docente.

Los imaginarios para Lizano (2014) manifesté que estos pueden identificarse a partir de las metaforas
utilizadas en el lenguaje oral o escrito de quienes intervienen pero que pueden influir en la forma de
pensar y tomar decisiones. A su vez, las practicas sociales de la cultura en la que nacen y se desarrollan
estos objetos matematicos son los origenes de la construccion matematica. En un salon de clases

interactua un pequefio subconjunto de la sociedad donde los conceptos se construyen a partir de las
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relaciones propuestas por el docente utilizando dimensiones como hablar escuchar, leer y escribir en
estos procesos se intercambian metaforas entre los participantes en el.

Lo anterior, permite reconocer que al estudiar los imaginarios se pueden hacer a través de las metaforas
encubiertas en el lenguaje. Lakoff y Johnson (2019) evidenciaron en su estudio Metaforas de la Vida
Cotidiana, que se utilizan no solo en el habla coloquial sino también en el lenguaje de muchas
especialidades como las matematicas. Para ellos existen tres tipos de estructuras conceptuales
metafdricas como son: orientadoras, que permiten organizar un sistema global de conceptos en funcion
de otro; la mayoria de ellos estan relacionados con la orientacidon espacial; ontoldgicas, que permiten
categorizar un fenomeno de una manera especifica utilizando por una institucién, una persona o un
objeto, entre otros; y estructurales, que permiten estructurar una actividad o experiencia en funcion de
otra.

En las ultimas décadas ha surgido investigaciones que estudian la influencia de los imaginarios en la
ensefianza de las matemadticas fue estudiada por Suavita (2017), indicando que pueden afectar el
aprendizaje de diversas maneras, ya que son representaciones colectivas que rigen los sistemas de
identificacidon social y hacen visible la invisibilidad social. En el caso especifico de los imaginarios
relacionados con las matematicas, pueden generar una cultura anti-matemadtica y una actitud que
dificulta e impide el buen desarrollo de la autoestima en relacion con las matematicas y, por
consiguiente, el aprendizaje de las mismas. Por lo tanto, es importante estudiar los imaginarios en
educacion para entender como afectan la realidad y como pueden ser abordados desde nuevos frentes
para contribuir a mejorar la sociedad.

En el estudio realizado, se identificd que los profesores en formacion tenian la creencia de que se nace
con o sin habilidades matematicas, lo que puede limitar la motivacion y la capacidad de los estudiantes
para aprender. Ademas, se menciona que la baja autoestima frente a las matematicas puede responder a
situaciones en las que los estudiantes se han sentido vulnerados por sus profesores, lo que puede generar
una actitud negativa hacia la materia. Por lo tanto, es importante que los maestros tomen conciencia de
sus imaginarios y trabajen en ellos para evitar que afecten negativamente el proceso educativo de sus

estudiantes.
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Rojas y Fernandez (2018) en su investigacion analizoé el discurso docente en la ensefianza del concepto
de ntimero complejo en estudiantes de grado noveno de matematicas. Se enfoca en la utilizacion de
expresiones metaforicas por parte de los docentes y su impacto en el aprendizaje de los estudiantes. Se
utiliza la teoria cognitiva de las matemadticas para analizar la conexion entre el cuerpo y los procesos
cognitivos en la comprension de las matematicas a través del pensamiento metaforico. La metodologia
utilizada es el analisis de contenido del discurso de los docentes y se compard la intencion del docente
al utilizar la metafora con la comprension de los estudiantes. Los resultados muestran que algunas
metaforas fueron comprendidas correctamente por los estudiantes, mientras que otras generaron
confusion. Se concluye que el uso de metaforas en la ensefianza de conceptos matematicos debe ser
cuidadosamente considerado y acordado de antemano para asegurar que todos los estudiantes
comprendan los conceptos que se estan ensefiando.

El estudio aporta una comprension mas profunda de como los docentes construyen su identidad
profesional a través de metaforas y narrativas. Los autores argumentan que la identidad es una
construccion tanto individual como colectiva, y que estd moldeada por la cultura y el lenguaje. Ademas,
el estudio destaca la importancia de las narrativas en la construccion de la identidad y como las
estrategias de auto representacion, como la metafora, pueden re-describir la realidad y crear nuevas
realidades. El estudio también destaca la complejidad y profundidad de las identidades individuales,
mientras que también identifica deseos, frustraciones y convicciones compartidas sobre lo que significa
ser un buen docente. En general, el estudio proporciona una comprensién mas rica y detallada de la
identidad profesional de los docentes y como se expresa a través de metaforas y narrativas.

Ferndndez y Angulo (2021), La investigacion denominada Metaforas en el discurso matematico de
algunos profesores en la region del Eje Cafetero, muestra como las metaforas son una parte importante
del discurso matematico y como reflejan el imaginario social de una comunidad de discurso.
Concluyendo que; en general, los docentes de secundaria, usan lenguaje metaférico para explicar
inconscientemente temas matematicos cuando se les da una prueba preguntando lo que querian decir
frases metaforicas que us6 en clase afirma que no sabia que habia usado la frase. Otro hallazgo es que
la categoria que mas aparece es metafora ontologica, que se manifiesta en la medida en que la metafora

“los conceptos matematicos son objetos que pueden ser manipulados. Por otro lado, el tema de este
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articulo es una categoria Numeros, raices cuadradas, nimeros imaginarios y complejos y un conjunto
de oraciones metaforicas.

Porta y De Laurentis (2020) realizaron una investigacion a través de entrevistas narrativas con docentes
que forman futuros docentes en la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del
Plata. El articulo discute el marco teérico de la identidad y la importancia de las narrativas en la
construccion de la identidad. Los autores argumentan que la identidad es una construcciéon tanto
individual como colectiva, y que esta moldeada por la cultura y el lenguaje. El articulo concluye que las
metaforas son una parte esencial del tejido de la identidad de los docentes y les garantiza una forma de
expresar su ser para convertirse en educadores.

Con relacion a las metaforas en el discurso docente Wigdorovitz de Camilloni (2014). El uso de
metaforas geométricas en el discurso pedagogico, especificamente el modelo triangular utilizado para
representar la relacion entre docente, alumno y contenido. Los autores argumentan que este modelo es
limitado y sugieren incluir los antecedentes y el curriculo de los estudiantes como factores adicionales.
También exploraron otros patrones geométricos, como cuadrados y tetraedros, pero llegaron a la
conclusion de que se necesitaba un espacio abierto y multidimensional para expresar plenamente la
naturaleza compleja de la ensefianza y el aprendizaje.

Fraccién como concepto ensefiable

En la didéctica de las matematicas el concepto de fraccion ha sido fuente de reflexiones como objeto del
saber escolar, ha sido estudiado como saber académico desde los afios 60 en sus inicios enfocados a la
ensefianza del significado y los algoritmos. Fandifio (2009) destaca el trabajo de Krich (1964), Bohan
(1970), Stenger (1971), Cobum (1973), Desjardins, Hetu (1974), Kieren(1975, 1976), que expone la
existencia de aproximadamente siete significados diferentes de fraccion y deja en evidencia que, en la
diversidad, parte el problema de aprendizaje del concepto.

Para Fandifio, los estudiantes no estan preparados cognitivamente para que le sea entregado el saber
numeros racionales (Q), en primaria e incluso en secundaria para hacer la construccion de este saber,
tomando asi importancia las relaciones que se establecen entre estudiante, maestro y saber. (2009).

No obstante, las fracciones son un concepto que tiene aplicabilidad en la cotidianidad en diferentes

oficios, haciendo de este saber, el anhelo de que los estudiantes en los diferentes niveles, tengan las
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competencias para aplicarlo en la solucion de problemas de la cotidianidad y de otras ciencias. Este
concepto se sigue estudiando porque se han evidenciado que se mantiene la dificultad en su compresion
y apropiacion. Desde una vision de construccion social desde el discurso de los maestros y las metaforas
usadas en la ensefanza.

De Di Pego (2012) Investigacion enmarcada en la perspectiva cualitativa, busca dar sentido y significado
a los desempenos escolares en curriculo de matematica en el concepto de fraccién que son vistos en
grado cuarto de educacion primaria y que se retoman en grado quinto y sexto, variando el nivel de
complejidad; para ello realiza un seguimiento a veintitrés escuelas secundarias de Buenos Aires y el
interior de la Provincia de La Pampa, evaluando a cuatrocientos treinta y tres estudiantes. Los objetivos
establecidos en esta investigacion son comparar los aprendizajes curriculares esperados en educacion
primaria con los desempefios de los alumnos de primer afio de educacion basica secundaria equivalente
al grado sexto en Colombia.

Otro objetivo es analizar los errores como medio para conocer el pensamiento matematico desarrollado
y establecer las relaciones entre las actividades escolares y los aprendizajes logrados. Analiza errores
como medio para conocer el pensamiento matematico desarrollado; ademas busca establecer las
relaciones entre las actividades escolares y los aprendizajes logrados. Entre los hallazgos encontrados
se muestra que el sesenta y seis por ciento de los estudiantes evaluados de primer afio de nivel
secundario, no han construido los aprendizajes basicos establecidos para el grado cuarto de educacion
basica primaria.

Castro (2015), analiza los significados de las fracciones en las matematicas escolares y formacion inicial
de maestros; la muestra establecida fueron 82 estudiantes de grado maestro de educacion primaria de la
Universidad de Granada, Espafa. Entre los objetivos estaba el profundizar en los usos e interpretaciones
de la relacion conceptual para determinar con precision el alcance del concepto objeto de estudio; para
luego identificar, describir y analizar el conocimiento matematico escolar sobre fracciones que
manifiestan un grupo de estudiantes de educacion primaria basado en la relacion parte- todo, en términos
de su estructura conceptual, sus sistemas de representacion y los contextos y usos.

La investigacion se basa en el conocimiento del contenido y la didactica de un grupo de estudiantes de

la Universidad de Granada de educacion primaria sobre sus percepciones sobre la nocion escolar de
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fraccion basada en la relacion parte - todo. Esta investigacion, identifica los imaginarios hacia las
matematicas de los estudiantes que se preparan para ser profesores en la educacion basica primaria, que
podrian incidir negativamente hacia las matematicas y sus origenes. Los principales hallazgos de esta
investigacion, al realizar la revision de los antecedentes, son la poca informacion que poseen los futuros
docentes en la relacion parte — todo para establecer la estructura conceptual de las fracciones, lo que
conlleva a dificultades futuras al tratar de encontrar significado a algunos conceptos asociado a las
fracciones.
Arenas y Rodriguez (2021), estudio la ensefianza y aprendizaje del concepto fraccion en la educacion
primaria: estado del arte, la metodologia implementada para realizar un andlisis de la literatura cientifica
y la gestion de informacion del objeto de estudio, a través de su estructuracion, como la sistematizacion.
Concluyendo que el tema de fracciones debe ser ampliamente estudiado, por presentarse en la literatura
evidencia de vacios en su ensefianza, tanto en los mecanismos para garantizar el aprendizaje, asi como
debilidades en la comprension, de docentes como estudiantes manifiestan del concepto.

Los principales resultados encontrados fueron reconocer la importancia de seguir analizando el proceso
de comprension del concepto fraccion en cada una de sus interpretaciones, tanto en estudiantes como en
docentes, con la finalidad de saber cuales son las causas particulares de las dificultades, ponen en
evidencia la baja comprension del concepto fraccion en sus distintas interpretaciones para asi, disefar
estrategias de ensefianza-aprendizaje para la correcta apropiacion del concepto.

Algunas de las conclusiones son la pertinencia de explorar las estrategias utilizadas por los docentes,
cuando comparten informacion sobre el concepto de fraccion en sus distintas interpretaciones. Buscando
contrastar, si las dificultades que los estudiantes manifiestan en la revision de la literatura son
consecuencia de las estrategias implementadas por los docentes, los investigadores reportan dificultades
que poseen los docentes para comprender las fracciones, esto representa en si mismo un factor afecta el
proceso.

Lopez (2021) disefia una estrategia didactica que contribuya al fortalecimiento del pensamiento
numérico, fundamentada en el Archipiélago Fraccionario articulado con Google Sites, en los estudiantes
del grado séptimo de la Institucién Educativa José Roberto Vasquez Barrio Manrique. Uno de los

objetivos se orientd a diagnosticar las dificultades presentes en los estudiantes para acercarse a la
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comprension del concepto de la fraccion, junto con sus representaciones, partiendo del referente teérico
del Archipiélago Fraccionario propuesto por Carlos Vasco (1994), objetivo plateado por la investigacion
es analizar la construccion de una estrategia didactica a partir del referente tedrico.

La teoria base contemplada para la investigacion parte de las enfocadas por Vasco (1994) en el Modelo
del Archipiélago Fraccionario, como la construccion del conocimiento propuesta por Jean Piaget, los
estudiantes construyen su conocimiento a través de la interaccion activa con su entorno. En el contexto
de las fracciones, esta teoria respalda el enfoque de permitir a los estudiantes manipular, como explorar
objetos o materiales para desarrollar una comprension profunda de las fracciones. cualquier sistema
matematico se divide en tres sistemas: concreto, conceptual y simbdlico, en contextos educativos se
utiliza concreto para referirse al sistema u objeto, no puede ser fisico, sino que es una manifestacion
activa. El simbolismo también se utiliza para expresar y manipular conceptos matematicos.

Concluye que con el uso del Archipiélago fraccionario como herramienta se fortalece el pensamiento
numérico, la comprension de conceptos relacionados con las fracciones en los estudiantes de secundaria
debido a proporcionar una representacion visual, asi como manipulativa. con esta herramienta los
educandos son desafiados a comparar, ordenar, al igual que a resolver problemas utilizando las
fracciones y el Archipiélago como guia. A su vez, promueve el aprendizaje significativo en virtud de
enfrentarlo a situaciones reales.

Ramirez (2022) busca identificar los procesos cognitivos de los profesores de matematicas con
experiencia cuando disefan, resuelven y reflexionan sobre sus propios procesos en situaciones de
resolucion de problemas de aplicacion de multiplicacion y division en nimeros fraccionarios. En los
que se incluye los conocimientos del contenido matematico y pedagogico. Los hallazgos en relacion al
material didactico, se reconoce la influencia de los documentos suministrados por la Secretaria de
Educacion Publica, Plan y Programas de estudio, los libros de texto, entre otros. Acerca de los
conocimientos correspondiente a los nimeros fraccionarios con sus operaciones manifestado en el
disefio, dejaron al descubierto el apoyo de los maestros en definiciones equivocadas, el investigador
considera deberse a la practica repetitiva, asi como a la falta de formacion enfocada a los contenidos
teoricos de la materia que ensefia. Teniendo como consecuencia la poca oportunidad de tener una

estructura solida y clara en los estudiantes al momento de ensefiar.
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Adicionalmente, encontraron la poca importancia dada por los docentes a diferenciar entre nimeros
naturales y fraccionarios al presentar los problemas. En la resolucion de problemas se reconoce el uso
predominante de los nimeros naturales para los disefios, asi como el apoyo de recursos graficos en el
planteamiento del problema. Ademas, descubre de semanticas enraizado en los docentes con experiencia
en ensefanza de matematicas en secundaria, con relacion a las operaciones con fracciones se muestran
la poca concordancia entre la sintaxis con la semantica.

Meléndez et al. (2023) en su investigacion denominada el Conocimiento especializado del profesor de
matematicas analiza una secuencia didactica entorno a la ensefianza de la suma de fracciones. En que
participaron tres docentes, identificando y caracterizando el conocimiento especializado en el area de
matematicas al analizar una secuencia de actividades, cuyo proposito es la ensefianza de la suma de
fracciones empleando las Regletas de Cuisenaire. El estudio es de tipo cualitativo bajo un paradigma
interpretativo, la participacion de los docentes se efectud en un periodo de cinco sesiones.

Encontr6 una gran influencia en el conocimiento de los temas y el conocimiento de las caracteristicas
del aprendizaje de las matematicas. Entre las conclusiones expuestas esta la importancia de identificar
los conocimientos que poseen los docentes al disefar un proceso de formacion, porque podria ayudar a
otros profesores a reflexionar acerca de sus practicas de ensefianza-aprendizaje de las matematicas, en
el estudio de las fracciones.

CONCLUSIONES

En la ensefianza de las matematicas es un proceso social donde converge las creencias e imaginarios de
los actores, manifestandose en las metaforas usadas en el discurso al momento de interactuar, por ello
es importante seguir estudiando el lenguaje y las frases metaforicas que emergen en la ensefianza de
objeto matematico.

En el proceso de ensefianza de un objeto matematico los estudiantes se ven influenciado por los
imaginarios que poseen los docentes con relacion al tema y a las matematicas, mostrando la importancia
de analizar la influencia, en especial con los docentes de educacion basica primaria, quienes en su
formacion de pregrado no tienen una formacion en matematica en su pedagogia y didactica.

Con relacion concepto de fraccion, ha sido el origen de muchas investigaciones desde los afios sesenta,

pero persiste la problematica, se evidencia que los estudiantes presentan dificultades en los diferentes
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niveles educativos y como lo mencionaron D’ Amore Fandifio, Marazzani y Sbaragli (2010) es un
concepto de alta complejidad por obstaculos epistemologicos, que es influenciado por los preconceptos
de los maestros, la importancia de estudiar el proceso de aprendizaje en los ciclos basicos.
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